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La investigacién en didactica de las ciencias sociales pretende comprender la realidad,
saber qué pasa y por qué pasa cuando se ensefian y se aprenden contenidos geogréficos,
histéricos y sociales. Este conocimiento se debe dirigir a la transformacién de la realidad, a
la innovacién de las practicas educativas y a la superacion de las practicas obsoletas.
Considero que solo con unas practicas educativas y con unos contenidos adecuados a
nuestra realidad podremos educar las nuevas generaciones para situarse en el mundo y en
sus problemas y solo asi lograremos comprometerlos para ser agentes criticos de la
construccion del futuro.

Esta propuesta’ quiere ubicarse en el planteamiento de un curriculo de ciencias sociales
para la democracia, presentando un enfoque sobre el ensefianza-aprendizaje del patrimonio
cultural, que favorezca la formacién democratica de los estudiantes. El alumnado, al acabar
la ensefianza obligatoria, debe saber como informarse, debe saber preguntarse el porqué
de las cosas, debe tener una opinién propia sobre las situaciones que se plantean en el
mundo, debe saber valorar las diferentes posiciones existentes para poder entender la
sociedad que le rodea y debe ser capaz de intervenir de manera responsable, critica y
activa por construir un futuro mejor.

Este escrito esta organizado en ocho apartados. La distribucion del contenido ha quedado
de la siguiente manera:

1. Se presenta el actual interés creciente por el valor educativo y didactico del patrimonio
cultural, aunque la tradicién de su uso en los centros educativos es ya bastante larga.

2. Se plantea cual es el marco de referencia tedrico de esta propuesta, y que justifica las
reflexiones realizadas y el discurso construido.

! Este articulo se deriva de la tesis doctoral de la misma autora “L'ts didactic i el valor educatiu del patrimoni cultural”, dirigida
por el Dr. Joan Pages Blanch, defendida el 2006 en la Universitat Autonoma de Barcelona.
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3. Se describe brevemente el estado de la cuestién de la investigacion respecto del valor
educativo del patrimonio cultural dentro del ambito de la didactica de las ciencias
sociales, tanto a nivel catalan y espafiol, como franc6fono y angléfono.

4. Se hace un breve recorrido por el origen y evolucion del concepto de patrimonio cultural,
desde su arigen en el siglo XVIII hasta la actualidad.

5. Se apuntan algunas de las reflexiones que se han hecho desde diferentes ciencias
referentes a la didactica de las ciencias sociales (antropologia, historia o arqueologia), y
se presentan las aportaciones que se estan haciendo desde instituciones y organismos
politicos y culturales con vinculacion con el patrimonio cultural y la museologia
(UNESCO, ICOM y Consejo de Europa).

Y finalmente, los tres Ultimos apartados se centran fundamentalmente en la relacion que
considero que se deberia establecer entre la didactica de las ciencias sociales, la
ensefianza-aprendizaje de la historia y las ciencias sociales y el patrimonio cultural. Asi, el
contenido se organiza de la siguiente manera:

6. Se describe como se ha planteado hasta ahora la ensefianza-aprendizaje del patrimonio
cultural en Catalufia, ya que se ha vinculado fundamentalmente con el estudio del medio
y la historia local, y se proponen algunos aspectos que se deben tener en cuenta en
cuanto a las finalidades, los objetivos, los contenidos y la secuenciacién de las
actividades, pero también hay que tener en cuenta las aportaciones que se estan
realizando en algunos ambitos de la educacién no reglada, asi como los obstaculos que
existen para el buen desarrollo de una educacién patrimonial.

7. Se aprovecha la oportunidad de este escrito para presentar la propuesta que se hace
alrededor del valor educativo y el uso didactico del patrimonio cultural en la ensefianza.

8. Y para acabar, se ponen encima la mesa algunas consideraciones que pienso
interesantes, ya que se propone utilizar el patrimonio cultural como un recurso educativo
gue pueda ayudar a crear conciencia histérica en los jévenes, ya que su aprendizaje les
permitira comprender mejor el pasado que los rodea, valorar la historicidad del presente
y participar conscientemente en la construccién de su futuro personal y social.

Espero que estas lineas puedan ser el inicio de la construccién de un marco teérico mas
amplio sobre el valor educativo y el uso didactico del patrimonio cultural que nos permita
sistematizar la presencia del patrimonio cultural en algunos de los ambitos del proceso de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales.

Parece que se puede afirmar que el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias
sociales mediante el uso del patrimonio puede ayudar a situar el alumnado en el mundo y
en su sociedad. Por eso considero que el patrimonio puede contribuir a desarrollar actitudes
criticas y reflexivas hacia al pasado y el presente, para que el alumnado sea capaz de
implicarse de manera activa y constructiva en su medio social, cultural y politico. Ademas,
de esta manera podra aprender a ser respetuoso con otras formas de vida, con otras
maneras de pensar y de sentir; podra respetar las otras culturas que le rodean teniendo
como a referente los Derechos Humanos.

Creo que se deberia ir fomentando la participacién y el compromiso de los jévenes a partir
de la construcciébn de una conciencia histérica que les permitiese percatarse de su
protagonismo en la construccién de un futuro que se espera que sea mejor. De ahi viene
uno de los intereses por conocer qué papel tiene o puede tener el patrimonio cultural en la
educacién de las generaciones futuras.



1. El interés por el patrimonio cultural en la ensefianza

En Cataluiia existe una gran tradicion en la utilizacion didactica del patrimonio,
especialmente a las escuelas activas. Desde hace tiempo ha habido la tendencia de acercar
el pasado al alumnado a través de visitas a edificios, yacimientos, museos, etc.
Actualmente, esta tendencia se ha incrementado y ademas ha aumentado el nimero de
lugares visitables (con la incorporacién de los centros de interpretacion, de exposiciones o
de itinerarios histéricos). Todo eso, con la intencion de acercar y de facilitar el aprendizaje
de la historia.

No existe, sin embargo, mucha investigacion que avale las propuestas que se hacen desde
los centros educativos o desde otras instancias educativas (los gabinetes pedagdgicos o las
empresas culturales, por ejemplo) ni que muestre los resultados reales de su aprendizaje.

En cambio, el valor educativo y didactico del patrimonio esta siendo Ultimamente objeto de
estudio en varios congresos, jornadas, simposios y seminarios donde se han analizado y
debatido sus principales aportaciones. Estas también se han tratado en algunos trabajos
publicados en diversas revistas de educacion.

2. Marco teoérico de referencia

Esta propuesta se entronca con la tradiciéon de “el estudio del medio” y “la historia local”
(pero que se desarrollaran apartados posteriores), pero ademas pretende incorporar las
nuevas conceptualizaciones sobre el patrimonio cultural.

Las nuevas conceptualizaciones se fundamentan en las aportaciones que se han hecho
desde algunas ciencias sociales como la antropologia,la historia y la arqueologia. Por ello,
la tendencia es utilizar el concepto de patrimonio cultural, porque se considera que refleja
un nuevo espacio donde se puede aprender a valorar y a conocer la identidad de un
colectivo. El hecho de hablar de patrimonio cultural y no de patrimonio se relaciona con las
aportaciones de la antropologia y con la evolucién de los conceptos de cultura y de
identidad.

Se considera que el patrimonio cultural representa una concepcidon mas integradora. El
patrimonio cultural es un elemento que permite comprender que el presente se ha
configurado a través del tiempo, a partir de las decisiones que las personas han ido
tomando a cada momento. Es decir, se plantea que el patrimonio es la representacion de lo
qgue se ha denominado “el pasado que tenemos presente” (Pagés-Pons, 1986).

Desde la antropologia se considera que el patrimonio estd formato por objetos que perduran
en el tiempo. Y como que el paso del tiempo es la sustancia de la historia, hay que concebir
el patrimonio como a conjunto de objetos de la historia. Estos objetos son los vehiculos de
una serie de significados, tienen una carga simbdlica que se adopta segun la percepcion de
los receptores, los encargados de patrimonialitzarlos y, por lo tanto, de convertirlos en
heredables. Pero no se debe olvidar que la relacion y la vinculacion que se establece entre
los elementos patrimoniales y las comunidades (sociedades, grupos, etc.) son una
construccion social y, en consecuencia, “todo el mundo es libre de aceptar o de rechazar,
toda o en parte, la herencia. Por lo tanto, no es suficiente con transmitir, es necesario que



quien lo hereda lo acepté. Debe haber la voluntad de querer heredar” (Allieu-Mary-Frydman,
2003).

A partir de estas tres ideas —la herencia, el significado y la voluntad de heredar- se afirma
gue los objetos son una puerta hacia el pasado, que transmiten de una manera directa las
noticias y las sensaciones que provienen de un tiempo anterior. Son la manera de mantener
el contacto, porque mientras el tiempo pasa el espacio se rellena de objetos, y asi se
convierte en la evidencia, en una prueba. El patrimonio es el resto material de un pasado, el
anclaje de la memoria, aquello que aun es visible de un mundo que se ha convertido en
invisible (Nora, 1987). Por este motivo, su pérdida es irreparable para los herederos y para
la humanidad en general.

Cuando los elementos patrimoniales se asocian con una identidad y con unos valores e
ideas, entonces se sacralizan y adquieren un caracter casi inmutable. Es decir, se
convierten en un simbolo a partir del que se puede expresar de una manera sintética y
efectiva la relacién entre las ideas, los valores, las concepciones, las creencias, y se puede
convertir todo en emociones. Asi, la seleccién de los elementos patrimoniales es producto
de los discursos identitarios existentes; por lo tanto, no es neutral ni objetiva sino que esta
cargado de valores.

Intentar establecer el retrato del tratamiento educativo del patrimonio cultural en un
momento determinado puede ser una empresa dificil, ya que el concepto de patrimonio
cultural “esta experimentando continuamente un proceso de deconstruccibn y de
construccién, seguramente porque no es un medio o0 un recurso para conocer el pasado o
para hacer historia, sino que el patrimonio es el pasado evidenciado, es la pervivencia y
aguello que queda visible del pasado, y que desde el presente se le otorga valor”
(Hernandez, 2003: 456-458). Esta situacion, sin embargo, es un reto.

3. Estado de la cuestion: la didactica del patrimonio cultural ¢un campo de la
investigacion en did4ctica de las ciencias sociales?

Pienso que para la didactica de las ciencias sociales, el patrimonio puede considerarse la
expresion mas genuina de la identidad, porque su apropiacién por parte de las personas
puede favorecer:

— la construccién de una identidad ciudadana responsable (personal, social y cultural)
fundamentada en la voluntad de respeto y de conservacion del entorno y del pasado;

— el desarrollo de un pensamiento social critico, para ser capaz de situar histéricamente
las evidencias del pasado y darles significado social, politico y cultural,

— la capacidad de implicarse y de actuar de manera responsable en la conservacion, la
preservacion y la divulgacién del medio local y global; y

— la construccion de un conocimiento histdrico y social, a partir del establecimiento de la
continuidad temporal (pasado-presente-futuro), de la construcciébn de la conciencia
historica y de la indagacion historica con fuentes primarias.



3.1. Lainvestigacién en didactica de las ciencias sociales en Catalufia y Espafia

En Espafia, existe una cierta sistematizacién de la investigacion realizada en didactica de
las ciencias sociales (Prats, 1997 y 2002; Pagés, 1997; Travé, 1998 y 2001; Armas, 2004).
De los cuatro autores, tan solo Prats considera la didactica del patrimonio un campo de
investigacion en didactica de las ciencias sociales. Ni Pagés ni Travé, ni Armas no
establecen la educacién patrimonial como una linea de investigacién educativa en sus
respectivas clasificaciones.

Prats (1997) considera que hay fundamentalmente cinco campos generales de investigacion
en didactica de las ciencias sociales. Entre estos, propone el campo de la didactica del
patrimonio cultural y natural. Los otros campos de la investigacion son:

el disefio y el desarrollo curriculos,
— los conceptos organizadores de los contenidos de la DCS,

— la formacion y el pensamiento del profesorado con respecto a la ensefianza-aprendizaje
de las ciencias sociales, y

— las concepciones del alumnado con respecto a las ciencias sociales y su evaluacion.

Como la didactica del patrimonio se considera un campo nuevo dentro la investigacion,
provisionalmente plantea tres lineas de trabajo basicas dentro de esta:

— la configuracién de recursos didacticos para la explicacion y la interpretacion del
patrimonio,

— la adecuacién de los elementos patrimoniales para ser interpretados, y

— el estudio de las posibilidades didacticas del patrimonio cultural y su funcién social,
educativa e ideoldgica.

Unos afios mas tarde, el mismo Prats (2002) hace una revision de la investigacion en
didactica de las ciencias sociales y mantiene los cinco campos anteriores, pero los concreta,
amplia las lineas de trabajo y plantea el estado de la investigacion en cada uno.
Refiriéndose a las investigaciones sobre la didactica del patrimonio y los espacios de
comunicacion, considera que aun estad en los inicios, ya que hay muchos trabajos de
innovacion, pero en cambio hay pocas investigaciones convencionales. A pesar todo,
continda pensando que es un ambito de trabajo que ofrece grandes posibilidades, porque —
segun afirma- “cada vez hay mas departamentos que se implican en los proyectos
institucionales de difusibn y conservacion de espacios, conjuntos o elementos
patrimoniales”.

El nimero de investigaciones se puede considerar adin muy incipiente, pero con futuro. Para
Fontal (2003: 17), “aln la ensefianza del patrimonio cultural es un campo disciplinar lleno de
posibilidades en la teoria y en la praxis. En los Ultimos afios se ha podido constatar un
interés creciente por este campo de conocimiento con un aumento significativo (en calidad y
en cantidad) de las investigaciones, publicaciones y acontecimientos cientificos [...] y en la
especializacion alrededor de este campo desde la area de la Didactica de las Ciencias
Sociales, con importantes nucleos en Barcelona, Andalucia, Asturias y Canarias”.

3.2. La investigacion en didactica de las ciencias sociales en el mundo francé6fono y
en el mundo angléfono



Gérin-Grataloup y Tutiaux-Guillon (2001) han analizado el estado de la investigacion en
didactica de la historia y de la geografia en Francia y en los paises de habla francesa, y
proponen siete campos de estudio que caracterizan la investigacion. Ninguno de ellos
recoge la didactica del patrimonio cultural explicitamente, aunque se podria incluir en uno
de los ambitos (“los recursos de la ensefianza: ¢qué materiales se deben usar en el aula,
gué lenguajes (visual, oral, escrito...) son mejores 0 mas adecuados para ensefar?”), ya
que la reflexion se centra en los recursos mas idoneos para ensefiar. Existen otras
publicaciones que también plantean el estado de la investigacion en Francia y otros &mbitos
francéfonos (Laville, 2001) pero tampoco consideran la didactica del patrimonio cultural un
campo de estudio.

El andlisis de la bibliografia publicada en los ultimos cinco afios en Francia o en Quebec
muestra el gran interés por el patrimonio cultural y su ensefianza, pero en cambio no
plantean marcos tetricos de referencia, sino que son propuestas para trabajar los
elementos patrimoniales en el aula. Es decir, son planteamientos fundamentalmente
metodoldégicos.

Y en lo concerniente a las propuestas anglofonas, tampoco se considera la didactica del
patrimonio una linea de investigacion. La revision de diversas publicaciones muestra que los
problemas que se plantean los investigadores estan muy relacionados con la ensefianza y
el aprendizaje de la historia, y se centran en las concepciones que tiene el profesorado de la
historia, las metodologias que se utilizan y los niveles de aprendizaje que consiguen los
estudiantes (Stearns-Seixas-Wineburg, 2000; Richardson, 2001).

Por lo tanto, la investigacion en didactica de las ciencias sociales no considera el patrimonio
cultural como una linea de investigacion propia y con entidad, sino que la incorpora dentro
de las investigaciones en didactica de la historia —sobre los contenidos y la metodologia.
Personalmente, creo que es importante su estudio, porque es un recurso del que se puede
disponer para aprender los contenidos basicos de las ciencias sociales. Lo considero un
recurso importante a utilizar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje por dos razones:

— porque permite el estudio interdisciplinario de muchas areas (geografia, historia, arte,
filosofia, religion, matematicas, tecnologia...), y

— porque por su proximidad y materializacién del pasado es un recurso que puede motivar
y despertar el interés de los estudiantes.

Ultimamente, algunas de las quejas mas repetidas por el profesorado es que los alumnos
no relacionan todo aquello que estudian en las diferentes materias y que no les interesa
nada vinculado con el conocimiento escolar. No tengo la certeza que el uso del patrimonio
cultural pueda mejorar esta situacion, pero considero que su utilizacion en la ensefianza-
aprendizaje puede crear aquellas situaciones didacticas necesarias para que los alumnos
relacionen y se interesen y, por lo tanto, se esfuercen por aprender.

Pienso que los alumnos no se involucrardn en su aprendizaje, si no consideran Gtil y
relevante aquello que deben aprender. Por eso, es importante crear situaciones educativas
gue los animen y que les permitan valorar positivamente los conocimientos escolares. Y
entender su entorno, comprender su sociedad, explicarse como se ha llegado y percatarse
gue pueden participar en la mejora del presente, suelen ser situaciones que les pueden
interesar. Las situaciones educativas que se pueden generar alrededor del patrimonio
cultural podrian convertirse en ocasiones motivadoras y enriquecedoras.

En sintesis, parece que la did4ctica del patrimonio cultural —entendida dentro del contexto
de la didactica de la historia y de las ciencias sociales- puede favorecer una innovacién
metodoldgica en las practicas docentes, pero es necesario que también se produzca una
innovacién y una actualizacion en cuanto a su conceptualizacion y su finalidad educativa.



Considero que hay que potenciar la investigacion en el valor educativo del patrimonio
cultural, pero enmarcando esta propuesta en la del uso didactico y del valor educativo de
todos los recursos que se pueden utilizar para facilitar y favorecer la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias sociales. Quiza sea necesario que se ubigque en un dmbito més
global donde se analice la utilizacion de los recursos educativos, porque parece que se
puede afirmar que hay mas accién que reflexion alrededor del valor educativo de los
recursos en general —y del patrimonio cultural en particular- en la ensefianza de la historia y
de las ciencias sociales.

Creo que el patrimonio puede ser un recurso muy potente en las clases de ciencias sociales
y de historia, ya que puede ayudar a visualizar que el presente —y por lo tanto el futuro- es la
consecuencia de las decisiones que se toman en un momento, y que ahora tenemos la
oportunidad de trabajar por un futuro mejor. Pero esta capacidad no es exclusiva del
patrimonio, y por eso seria interesante interrelacionar y vincular investigacion que tengan
finalidades similares y que busquen favorecer una educacién para una ciudadania que
intervenga responsablemente en su sociedad y en su tiempo.

4. Origen y evolucion del concepto de patrimonio

El concepto de “patrimonio” es una sintesis de los conceptos francés “patrimoine” y angles
“heritage”, cada uno de ellos pone el énfasis en un aspecto diferente (Mufioz, 1998: 120;
Krebs-Schmidt, 1999: 207-209, y Hernandez, 2002: 16). El concepto francés “patrimoine”
hace énfasis en aquello que se hereda de los antecesores, aquello que han ido dejando las
generaciones anteriores. Y el concepto inglés “heritage” incide en aquello que se transmite
a los descendientes, a las generaciones futuras.

Ambos conceptos hacen referencia a la filiacién y a la identidad. La filiacién y la identidad
son dos conceptos importantes en el proceso de construccidn personal y social, porque “el
proceso de socializacion es también un proceso de individualizacion, ya que, mientras el
individuo se va formando como ser social, politico y cultural dentro la sociedad, también va
construyendo su identidad propia como persona individual y Unica” (Correa, 2003: 147).
Pero la expresion patrimonio referida a la herencia colectiva que interesa conservar no tiene
una historia muy larga. Se utiliz6 de manera esporadica durante el siglo XIX y nada mas
adquiere naturaleza administrativa y juridica en el mundo occidental durante la primera
mitad del siglo XX. Y no serd hasta el final de la Il Guerra Mundial que comenzara a
delimitarse y a utilizarse en el &mbito internacional (Querol-Martinez, 1996: 89).

4.1. El siglo XVIII

El origen del patrimonio se encuentra en el inicio del interés por el coleccionismo, practica
promovida a partir del siglo XVIII. Fue este interés el que permiti6 que los objetos del
pasado comenzaran a ser considerados como patrimonio. Esta practica, antecedente del
museo, significé que los objetos de otras épocas adquiriesen un valor especial, solo por el
hecho de pertenecer a periodos concretos de la historia. El coleccionismo se considera una
manera de ganar prestigio individual, diferenciacion social, pero no hay ningun tipo de



referente tedrico que fundamente las elecciones y las selecciones para la conservacion
(Morente, 1996). Los criterios son meramente estéticos, segun el gusto personal.

Un papel fundamental en todo este proceso lo hicieron las academias en general, y las de
bellas artes en particular, en el momento en el que se convirtieron centros de anticuarios y
de investigacion, pero sobre todo cuando se convirtieron en instituciones de tutela y de
control gracias a su capacidad docente. Gracias a las academias se han conservado
grandes cantidades de elementos del patrimonio cultural.

El patrimonio era considerado como tesoro (Fernandez, 2001: 40-42), ya que hacia
referencia a las producciones surgidas de los genios que atestiguan el progreso ascendente
de la civilizacién. Los Unicos elementos dignos de ser conservados y transmitidos seran
ciertos monumentos antiguos y ciertas obras artisticas singulares. La consecuencia mas
evidente fue la existencia de una politica que tenia como objetivo incrementar el fondo de
los museos con objetos que tenian un valor por si mismos, independientemente de su
contexto y de las relaciones que existieran con su entorno o ambiente.

La intencionalidad de esta acumulacion, casi compulsiva, no era la de conservar aquellos
testigos culturales de un determinado colectivo, sino la de aumentar el propio prestigio y la
notoriedad de toda una nacion. Pero eso las grandes metrdpolis inician la construcciéon de
grandes museos que se van llenando de piezas, objetos... de otras partes del mundo.

El concepto de patrimonio empezara a hacer referencia al valor de las obras del pasado
como obras de la humanidad, como a referentes de una historia que la legitiman, y por lo
tanto es factible que sea seleccionada, elegida y significada. Se puede afirmar que a partir
del siglo XVIII comienzan los primeros indicios del concepto patrimonio, asi como el inicio
de las bases ideoldgicas que induciran al aumento creciente de la necesidad de su tutela y
conservacion.

Cuando las diferentes formaciones politicas busquen su legitimacién, la buscaran en la
historia y en la cultura, y por lo tanto en sus manifestaciones materiales. Las ruinas y las
obras de arte interesan porque son un testigo de la historia de la sociedad que las
construyd. A partir del patrimonio se venera la antigiiedad, que se constituye como
exponente de una cadena progresiva y evolutiva, en que las acciones del pasado posibilitan
las del presente y estas las del futuro (Morente, 1996).

4.2. El siglo XIX

En el siglo XIX, el patrimonio dejara de ser considerado solo la herencia o el legado de un
pasado y se le atribuira el valor de documento. No ser& solo un objeto valioso y legitimado
por su antigiiedad, sino que también aportara un gran valor documental, cosa que hace que
el patrimonio deje de ser solo un objeto para ir configurandose como un bien cultural, como
testigo de una cultura (Morente, 1996).

El patrimonio se entendera como cultura (Fernandez, 2001: 42-44), como el testigo de la
cultura de un pueblo. Se vinculan objetos y sujetos sociales, cosa que potencia que sean los
mismos pueblos los herederos y los transmisores de su patrimonio.

Es en este momento que se comienza a hacer servir el concepto de “bienes culturales”, en
gué explicitamente se establece que hay una relacién entre el patrimonio y el significado
inmaterial que se le atribuye. Pero, el valor no es atribuido solo por la estética sino debido a
gue es un testigo de un acontecimiento, de un modo de vida, de unas creencias... Es el
reflejo del mundo mental de quien crea y utiliza el patrimonio.



El patrimonio, como la cultura, tiene un caracter vivo y dindmico, aspecto que hay que
garantizar, porque es la manifestacion de la propia diversidad cultural y no se debe
supeditar a las posibles intervenciones conservacionistas y estaticas.

Estas reflexiones tedricas sobre el mismo concepto de cultura hardn que se vincule a las
manifestaciones intelectuales, las relaciones sociales, las interpretaciones sobre la misma
humanidad o a la vida en el planeta del ser humano. Se afirma que el patrimonio nos
diferencia del resto de seres vivos por la capacidad de transmitir a sucesivas generaciones
pautas mentales y de conducta, en virtud de la capacidad de aprender y de comunicar.
Estas reflexiones se derivan de la creencia del poder del ser humano para crear y para
transformar su propia cultura, para ir perfeccionandola indefinidamente, cosa que lleva a la
conviccion de un progreso universal, lineal e ilimitado (Ferndndez, 2001: 39-40).

Pero no todos los conocimientos que la cultura va creando interesan de la misma manera.
En una sociedad fuertemente jerarquizada, como la del siglo XIX, siempre seran los
sectores dominantes los que dirigiran y controlaran, mediante las instituciones, los criterios
de seleccion que decidirdn qué es aquello que se valora, qué se transmite y qué se
perpetda de entre todos los elementos que componen la cultura.

El concepto cultura sirve para prestigiar y separar las élites sociales dentro de una
sociedad, pueblo, estado o nacién. Y también para clasificar y separar a los pueblos del
mundo, a partir de los procesos colonizadores que se estaban produciendo en Africa y Asia
y de la configuracion de las nuevas concepciones nacionalistas de los estados y/o de las
naciones en Europa (Vargas-Sanoja, 1990: 42-43).

Todas estas dindmicas se acentuaran con la aparicion del romanticismo y el crecimiento y la
consolidacién de la burguesia. El patrimonio se vinculara con los nacionalismos, los
pannacionalismos y los colonialismos, cosa que favorecera la creacion de un marco
identitario que construye, reconstruye o reconstruye viejas y nuevas identidades que se
fundamentan en varios sistemas doctrinales, simbdlicos o de representaciones, y también
en el patrimonio cultural (Prats, 1997).

La critica a esta visidn tan jerarquica no llegara hasta el siglo XX, cuando se propugnara el
reconocimiento de la singularidad de cada cultura y por lo tanto, la de la diversidad cultural,
cosa que hara que la cultura se convierta en el conjunto de rasgos diferenciales, de
costumbres, de creencias y de instituciones sociales que caracterizan cada grupo humano.

4.3. Primera mitad del siglo XX

A partir del siglo XX, el patrimonio se vincula a la sociedad, a la colectividad. No existe un
patrimonio para el individuo, ya que se convierte en un “bien comin” que pertenece a todos
y al que todos debe tener acceso. Por ello, el papel de la comunidad es muy importante, ya
gue los objetos, los edificios, las obras de arte, etc. Se convierten en patrimonio solo cuando
los ciudadanos los revalorizan, los identifican y los reconocen como propios.

Su valor no estd determinado por su singularidad, sino por su significado, por la funcion
social que se le otorga. Esta funcion social justifica tanto el valor material como el inmaterial
y por eso necesita la preservacion, conservacion y difusion (Morente, 1996).

El patrimonio expresa la identidad cultural propia de una colectividad o de una comunidad
cultural. Por ello, el proceso de defensa y de conservacion del patrimonio se fundamenta en
el interés por la reafirmacién de unas identidades ante la actual tendencia uniformizadora
gue hasta cierto punto implica el movimiento de la globalizacién cultural (Fernandez, 2001).



Asi, las costumbres, la gastronomia, la arquitectura, los rituales y otras manifestaciones
artisticas se acaban convirtiendo en referencias identitarias para sus protagonistas, que los
reciben, los utilizan, los transforman, los interpretan y los traspasan segin su propia
dinamica cultural.

En esta linea se estd intentando ir mas alla y se ha incorporado el concepto de
interpretacion del patrimonio. Concepto procedente del mundo anglosajon y que surge ya a
finales el siglo XIX (Morales, 2002 y Miré-Stoa, 2002). Desde entonces, el patrimonio se
relaciona con:

— la identidad, ya que el patrimonio puede actuar o actia como elemento generador de
imagen y de identidad;

— la economia, porque hay que garantizar la rentabilidad de las inversiones en patrimonio;

— la sociedad, ya que hay que valorar como el desarrollo de una oferta patrimonial puede
contribuir a mejorar la calidad de vida de la poblacion, implicAndola para garantizar la
conservacion y divulgacion de los elementos del patrimonio.

La interpretacion seria “un método para la presentacion, comunicacion y explotacion del
patrimonio, con el objetivo de promover la aprehension y la utilizacién con finalidades
culturales, educativas, sociales y turisticas” (Padron, 1996: 9). La interpretacion intenta
lograr la dinamizacion del patrimonio en su contexto original. Por ello, la contextualizacion
es muy importante para poder ofrecer las claves de una lectura que permita al observador
explorar, situar, comprender, analizar, revivir...

4.4. De la segunda mitad del siglo XX a la actualidad

Una de las tendencias que actualmente se estan produciendo es la de interpretar el
patrimonio como recurso (Fernandez, 2001). Este interés no se centra en dotar de
significado a aquellas manifestaciones y testigos culturales mas relevantes de un colectivo
(que normalmente ya le tienen), sino que el interés radica en potenciar aquellos elementos
mas atractivos para obtener la mayor rentabilidad econémica posible.

Cada vez més se pide que el patrimonio tenga una rentabilidad econémica, para que deje
de ser una carga. Se considera que el patrimonio no solo se puede autofinanciar, sino que
ademas puede ser un factor potencial de desarrollo econémico. Y una de las maneras de
lograrlo es mediante el turismo cultural.

Este turismo cultural puede incidir positivamente en la economia de una zona y puede servir
como estimulo para la recuperacién, conservacion y rehabilitacién del patrimonio cultural
(Moure, 1994). Pero este interés puede derivar en excentricidades como la de teatralizar
tradiciones y fomentar un estatismo conservacionista desubicado en el tiempo y en el
espacio, con el argumento de recrear una época y/o un espacio normalmente
indeterminados, para mostrar al publico (mayoritariamente turistas y alumnado) “como se
vivia”. Se priorizan los criterios econémicos sobre los interpretativos.

Ademas, entre las personas que consumen los productos del turismo cultural existe la
demanda que el patrimonio cultural sea una especie de iniciacion al conocimiento histérico y
artistico y que no sea solo una mera distraccion. Para ello, hay que evitar ciertas
intervenciones e interpretaciones sobre el patrimonio que desvirtlen la capacidad de
formacién que aporta por si mismo (Choay, 1988: 174-179).
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El patrimonio se convierte en un objeto susceptible de ser consumido, por lo tanto, empieza
a pensarse en la posibilidad que se convierte en una fuente de ingresos para la comunidad.
Para evitar esta manipulacion extrema del patrimonio, es necesario que la sociedad lo
considere como un elemento revalorizador y plenamente integrado (en todos los ambitos:
econdmico, social, cultural, paisajistico...) en sus vidas y no solo como un elemento del
pasado que ennaoblece el presente.

Es necesario que la sociedad lo sepa ver como un recurso muy potente para formar unos
ciudadanos criticos y reflexivos, identificados con su pasado y comprometidos con su futuro,
ademas de fomentar el respeto, la proteccién y la conservacién para las generaciones
futuras (Garcia-Jiménez-Moreno, 2003: 443).

Dentro de esta misma tendencia, se ha planteado otra cuestion que esta intrinsecamente
vinculada. Es la rentabilidad del mismo museo, centro de interpretacion, yacimiento, etc.
Hasta ahora, estos centros eran concebidos como los depositarios de una importante parte
de nuestro pasado y no hacia falta que fueran rentables. Pero actualmente, la idea que el
museo debe tener beneficios parece que ha invadido gran parte del sector. Por eso el
museo debe tener cafeteria, tienda... y ademas organizar actividades rentables (Luzon,
1994: 28-29).

Hay que tener en cuenta este aspecto ha aparecido durante el ultimo tercio del siglo XX.
Todo objeto que ha devenido elemento del patrimonio cultural ademas debe tener una
funcién social, se debe convertir en un recurso econémico rentable. Se piensa que si eso
sucede, se garantiza la conservacion, preservacion y divulgacion porque favorece el
desarrollo econémico de la zona; por lo tanto, eso podrd influir en la “seleccién” que el
grupo, colectivo, comunidad, pueblo o sociedad hara de sus “objetos” en el presente.

En definitiva, actualmente, el patrimonio cultural puede basar su existencia, conservacion y
divulgacion a partir de los diferentes tipo de “valor” que se le puede adjudicar (Greffe, 1990:
31-41):

— El valor estético del patrimonio se fundamenta en la emocién que provoca a las
personas cuando lo observan. Los criterios son totalmente subjetivos y los criterios de
evaluacion y de seleccion, dificiles de justificar.

— El valor artistico surge por el hecho de ser considerado como obra de arte. Es decir, el
valor artistico del patrimonio se encuentra en las aportaciones que hace al movimiento
artistico general.

— El valor histérico se encuentra en que revela parte de una época, las maneras de vivir...
siempre que tenga la capacidad de transmitir y testimoniar de manera coherente el
pasado.

— El valor cognitivo se basa en la capacidad que tiene de formar mediante las actividades
gue se puedan organizar. clases de patrimonio, turismo cultural, centros de
interpretacion...

— El valor econémico es especialmente importante en aquellas zonas donde las
oportunidades de desarrollo econdmico son menores por la falta de recursos existentes.
En los udltimos afios, se ha observado que es mas rentable la conservacion-reutilitzacién
que la destruccion-reconstruccién, ya que los beneficios que se obtienen de manera
indirecta juntamente con la recalificacién de la mano de obra son muy importantes.

A continuacion, se intenta representar de manera esquematica la evolucién del concepto de
patrimonio cultural desde su origen al siglo XVIII hasta la actualidad. Como se puede
observar, la conceptualizacién del patrimonio ha ido variando desde ser considerado un
“tesoro” hasta ser un “recurso social, cultural y econémico”. Estos cambios también han
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influido en su uso, ya que ha pasado de ser un objeto de “coleccionista” a ser un elemento
con una “rentabilidad econdmica” y que ademas puede ser consumido.
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En sintesis, el concepto de patrimonio aglutina el significado de la palabra francés
“patrimoine” y del inglés “heritage”, cada uno de los cuales pone el énfasis en un aspecto
diferente. El primero lo pone en aquello que se hereda del pasado. Y el segundo, en aquello
que se transmite para el futuro. El concepto de patrimonio entendido como a “herencia
colectiva” se comenzd a utilizar durante el siglo XIX y nada mas adquirié la naturaleza
administrativa y juridica en el mundo occidental durante la primera mitad del siglo XX. Y no
serd hasta el final de la Il Guerra Mundial que comenzara a delimitarse en el ambito
internacional. Asi pues, se tiende a usar el concepto de patrimonio cultural porque se
considera gue representa un nuevo espacio donde se puede aprender a valorar y a conocer
la identidad de una persona y de un colectivo.

Después de este breve recorrido, se puede llegar a la conclusion que la evolucion del
concepto de patrimonio ha experimentado un cambio importante desde sus origenes en el
siglo XVIII hasta la actualidad. En los Ultimos afios el cambio ha estado muy rapido y se han
introducido nuevas perspectivas interpretativas que de seguramente haran modificar los
criterios de seleccion y de conservacion de los elementos del patrimonio cultural.

Los elementos del patrimonio cultural contienen en si mismos valores positivos que se
relacionan con el prestigio que el paso del tiempo les ha otorgado. Sin embargo, a pesar de
esta dimension conceptual positiva (Calaf, 2003: 132), el patrimonio cultural aliin esta sujeto
a agresiones fisicas, al desinterés, al desconocimiento y a la falta de recursos, que facilitan
su deterioro.

5. El patrimonio cultural desde una perspectiva social

5.1. Aportaciones de algunas ciencias sociales

El patrimonio es el resto material de un pasado, el anclaje de la memoria, “aquello que aun
es visible de un mundo que ha devenido invisible” (Nora, 1987, citado por Mufioz, 1998).
Por este motivo se considera que el patrimonio constituye la identidad de un pais, de un
grupo, de un individuo y, por lo tanto, se considera que su pérdida es irreparable para ellos
y para la humanidad en general, porque la identidad no es un estado, sino un proceso que
como tal va evolucionando (Allieu-Mary-Frydman, 2003).

Actualmente, en lugar de hablar solo de patrimonio, se utiliza el concepto de “patrimonio
cultural”, porque se considera que refleja un nuevo espacio en el que se puede aprender a
valorar y a conocer la identidad de un colectivo (Buesa, 2001: 176). El hecho de hablar de
patrimonio cultural y no solo de patrimonio, tiene relacion con las aportaciones de la
antropologia y con la evolucion que los conceptos de “cultura” y de “identidad” han tenido a
lo largo de estos ultimos afios (Prieto, 1991: 1559). Se considera que el patrimonio cultural
representa una concepcién mas integradora que patrimonio, ya que ahora la cultura y la
identidad son dos conceptos muy complejos y que se pueden analizar desde diferentes
perspectivas.

a) Desde la antropologia
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Desde la antropologia se habla de objetos (Ballart, 1997 y 2001). Por eso la propuesta que
el patrimonio esta formato por objetos que perduran en el tiempo. Y como que el paso del
tiempo es la sustancia de la historia, hay que concebir el patrimonio como “conjunto de
objetos de la historia”. También destaca el hecho que los objetos son los vehiculos de una
serie de significados, pero estos objetos, en si mismos, no tienen esta carga simbdlica. Es
la percepcion de los receptores la que se encarga de transformarlos en un elemento
patrimonial y, por lo tanto, heredable o no.

A partir de las ideas de herencia y significado (Ballart, 1997) se puede afirmar que los
objetos son una puerta hacia el pasado, que transmiten de una manera directa las noticias y
las sensaciones que provienen de un tiempo anterior. Son la manera de mantener el
contacto, porgue, mientras el tiempo pasa, el espacio se rellena de objetos y se convierten
asi en la evidencia, en una prueba. Se podria afirmar que patrimonio puede ser cualquiera
objeto, pero no hay que no olvidar que el concepto incluye una eleccidon, una seleccién. Asi,
por poder atribuir a un objeto la categoria de patrimonio, es necesario que redna una serie
de valores que se pueden resumir en tres (el valor de uso, el valor formal y el valor
simbdlico):

— el valor de uso se refiere a la utilidad que tiene lo objeto, es necesario que cubra algun
tipo de necesidad;

— la formal, hace referencia a la atraccion que debe despertar a los sentidos, tanto por la
forma, el volumen, etc.;y

— el simbdlico es determinante por el hecho de ser testigo de ideas, de hechos o de
situaciones del pasado y que permite conectar a personas de tiempo diferentes.

También desde la antropologia se han hecho propuestas para establecer los criterios que
permiten a los elementos culturales convertirse en patrimonio. Existen basicamente dos
tendencias. Una que opta por la pérdida de la funcionalidad (la obsolescencia), la escasez y
la nobleza. Pero parece que el consenso se encuentra en una propuesta basada en la
naturaleza, la historia y la inspiracion creativa o genialidad. Se piensa que estos criterios
pueden ser extraculturales y universales, porque funcionan siempre para determinar si un
elemento es patrimonializable o no. Estos criterios consisten en (Prat, 1993: 22-29):.

— el naturaleza entendida como la referencia a la existencia de unos poderes que no
dependen del orden social y que escapan del control humano;

— la historia, el pasado, que escapa del control humano, se mitifica y hace que nos
sentamos unidos por una dependencia unidireccional de filiacibn que convierte sus
testigos en las reliquias del presente; y

— la inspiracion creativa o la genialidad que representa la excepcionalidad cultural, la
individualidad de un personaje que rompe con las reglas y las capacidades culturales
del gran colectivo, hecho que permite reafirmar la fuerza del individuo por encima del

grupo.

Cuando estos criterios confluyen en los elementos culturales (tanto materiales como
inmateriales) y se asocian con una identidad y unas determinadas ideas y valores, hacen
gue esta identidad, estas ideas, estos valores, se sacralicen y adquieran un caracter casi
inmutable. En definitiva, la principal virtualidad es la de convertirse en un simbolo porque
expresa de manera sintética y efectiva la relacién que debe haber entre él y las ideas y los
valores cuando las concepciones y las creencias se transforman en emociones.

Estos tres criterios configuran un tridngulo que da valor patrimonial a los objetos. Pero para
gue se considere patrimonio un bien cultural o natural, un objeto histérico (material o
inmaterial) o una obra artistica, es necesario que también haya una legitimacion social, ya
que el patrimonio es una construccion social que se da en una situacién historica
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determinada y en un contexto social determinado (Prats, 1997: 22-29 y Prats-Hernandez,
1999: 104-109).

La existencia de este triangulo no quiere decir que todo objeto que cumpla con uno de estos
criterios se convierta autométicamente en patrimonio, sino que lo es potencialmente. Y para
gue lo sea es necesario que previamente sea “activado”, es decir, que se le confiera una
carga simbdlica importante que refuerce los discursos identitarios y promueva adhesiones.
Y la activacion normalmente depende de los discursos identitarios existentes y dominantes.
Por ello, el patrimonio es un elemento clave en el debate ideoldgico, que constantemente se
esta reactualizando por el gran potencial que tiene. La actuacion sobre el patrimonio no es
una cuestion objetiva, la seleccion no es neutral. Y menos cuando todo el mundo es
consciente que no se puede conservar todo (Dorel-Ferré, 1998: 170), y que por lo tanto,
proteger unos elementos patrimoniales u otros supone elegir y seleccionar con unos
criterios.

Ultimamente, parece que también hay que tener presente otro elemento que hay que afiadir
a estos criterios. Es “la voluntad de querer heredar”. Es decir: teniendo en cuenta que la
relacion y la vinculacion que se establece entre los elementos patrimoniales y las
comunidades (sociedades, grupos, etc.) son una construccion social, hay que tener
presente que “todo el mundo es libre de aceptar o de rechazar, todo o en parte, la herencia.
Por lo tanto, no es suficiente transmitir. Es necesario que quien lo herede lo acepté” (Allieu-
Mary-Frydman, 2003). Por lo tanto, es necesario que el patrimonio sea reconocido e
identificado por las generaciones futuras. Es necesario que se inscriba en un proceso de
continuidad, que se proyecte hacia el futuro (Jarnier, 2003). De aqui, la importancia de la
educacion como medio para construir las “voluntades” a favor de la conservacion y
preservacion del patrimonio.

Como afirma Mellina (2003: 57), “el patrimonio debe ser repensado por cada generacion”,
pero hay que explicitar a las nuevas generaciones que el sentido que se otorga en el
presente a los elementos patrimoniales es diferente del que tenian en su creacion, por eso
la importancia de la contextualizacion (Gachet, 1999: 86-89).

En sintesis, las aportaciones de la antropologia al patrimonio cultural se pueden representar
en el siguiente cuadro:
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El patrimonio cultural

Aportaciones hechas desde

La antropologia: los objetos

| Considera que es

Conjunto de objectos de la

historia
que se convierten en T  que reciben
Vehiculos de Carga simbodlica:
significado: herencia significado

gue expresan
I
De manera sintética y efectiva la relacion entre las ideas, los
valores, las emociones y la identidad de la comunidad

por lo tant

Llevan hacia el pasado com prueba y noticia

gue son escogidos y seleccionados en funcién del

Valor Criterios extraculturales

de uso, formal y simbdélico Naturaleza, historia e inspiracién creativa

pero que préviamente

se reconece su funcion social

porque

La comunidad los “activa” y los identifica como elementos del
patrimonio y valora positivamente su conservacion y
divulgacion

b) Desde la historiay la arqueologia

Desde la historia se habla de fuentes histdricas. Tradicionalmente, se ha considerado que
las fuentes histdéricas nada mas hacian referencia a la documentacion original de archivo.
Pero desde Marc Bloch y la escuela de los Annales, esta concepcion ha estado sustituida
por un concepto mucho mas amplio, que considera que una fuente histérica puede ser
cualquiera tipo de documento, cualquiera realidad que pueda aportar testigo, rastro o
reliquia (Ardstegui, 1995: 336-338). Como ya dijo Febvre (1982: 29-30) “hay que usar los
textos, sin duda. Pero todos los textos. Y no solo los documentos de archivo [...]. También
un poema, un cuadro, un drama, una piedra son documentos, testigos [...]. Es evidente que
hay que utilizar los textos, pero no exclusivamente los textos”.

Ademads, las fuentes escritas se hacen rdpidamente escasas, tanto como mMAas nos
remontamos en el tiempo, hasta desaparecer totalmente (Pesez, 1988). Entonces nada mas
guedan los restos materiales, la cultura material.
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Se entiende por fuente histérica todo aquel objeto material, instrumento o herramienta,
simbolo, idea o discurso que procede de la creatividad humana, a través de la que se puede
inferir alguna cosa de una determinada situacion social en el tiempo (Altamira, 1997). Por
eso se puede afirmar que la diversidad de fuentes es practicamente infinita, porque son todo
aquello que el ser humano dice o escribe, todo aquello que fabrica, todo aquello que toca
(Bloch, 1984).

La observacién en historia y en la arqueologia es la observacion de las fuentes. La ciencia
gue tiene como finalidad dar a conocer las fuentes y las ciencias auxiliares que deben abrir
al historiador/arqueologo la capacidad de interpretar las fuentes es la heuristica (Garcia,
1977: 57-58). Segun Droysen (1983), la heuristica seria el arte de buscar los materiales
historicos necesarios, tanto aquellos de los cuales se conoce la existencia como aquellos
gue se deben descubrir. Es el descubrimiento de fuentes, monumentos, documentos vy
archivos que no se conocen, pero gue gracias a la investigacion se supone que existen en
caso gque no se hayan destruido. La heuristica es también el arte de convertir en material
historico aquello que a priori no lo parece, pero que con una correcta clasificacién o por
analogia puede devenir fuente.

Pero el conocimiento de la historia no se reduce exclusivamente a la explotacion de las
fuentes, sino que hay que tener un modelo teoricocritico que fundamente la observacion, el
andlisis y la interpretacion. Seria lo que Topolsky (1992) llama el conocimiento “no basado
en fuentes”.

A lo largo de la historia de la historiografia se han hecho diferentes propuestas de
clasificacion de las fuentes. Algunas de las aportaciones relevantes son las que han hecho
Bernheim (1930), Droysen (1983), Topolsky (1992) y Aréstegui (1995). Ha habido otros
autores que también han hecho su propuesta. Desde la historiografia espafiola destacan las
aportaciones hechas por los hermanos Ballesteros-Ballesteros (citados por Pasamar-Peiro,
1987) y por Altamira (1896).

La mayor parte de autores apuestan por la division de las fuentes directas o primarias e
indirectas o secundarias. Consideran que es la clasificacion esencial, porque prioriza el
grado de vinculacion directa con el tema investigado. Pero se puntualiza que cuando las
fuentes primarias han desaparecido, son las secundarias mas préximas aquellas que
pueden pasar a ser primarias.

A pesar de las clasificaciones, hay que tener presente que solo se puede captar el pasado y
lograr comprenderlo a través del vidrio o las lentes del presente, porque el historiador
pertenece a su época, esta vinculado y no se puede separar (Carr, 1961).

Las aportaciones hechas desde la historia han estado sintetizadas en el siguiente mapa
conceptual:
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El patrimonio cultural

aportaciones hechas desde

La historia: las fuentes histéricas <—>| La Heuristica: el material histérico
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Cualquier objecto material, instrumento,
utensilio, simbolo o discurso intelectual

| que se puede clasificar segun 4 criterios

| posicional | | intencional | | cualitativo | | cuantitativo |
| | . — |
- — - - - *Materiales o arqueoldgicas -
Directas-primarias *Voluntarias-testimoniales «Seriables
) ) ) ) ) Culturales: verbales- )
sIndirectas-secundarias eInvoluntarias-no.testimoniales no.verbales *No seriables

| fruto de

| La accién y la creatividad humana |

| que deben de
Ser ser analizadas bajo un
“observables” modelo teoricocritico

| porque
La observacion y el andlisis de la
historia es la observacion y el andlisis
de las fuentes

5.2. Aportaciones desde instituciones y organismos politicos y culturales

En este apartado se quiere presentar brevemente algunas de las aportaciones hechas
desde el campo de la museologia y de tres organismos vinculados a la defensa del
patrimonio cultural, y que ademas tienen cierta influencia en el ambito catalan y espafiol.

Actualmente, se entiende por museologia una ciencia interdisciplinaria que tiene como a
objetivo conservar, investigar, dar a conocer y hacer comprensibles los diferentes elementos
patrimoniales existentes en una sociedad. Estos elementos se pueden mostrar en
cualquiera espacio que permitia el acceso al publico en general. Es por eso que se ha
considerado importante incluir las aportaciones que se estadn haciendo desde esta area de
conocimiento. Y la UNESCO, el ICOM y el COE son tres instituciones —que sin descartar
otras- favorecen y facilitan la conservacion, la preservacion y la divulgacion del patrimonio
cultural en el ambito mundial y europeo. Sus opiniones, decisiones y politicas son una
referencia para la gestion patrimonial de los estados y de los diversos colectivos sociales y
culturales. Por eso se ha considerado importante incluir sus concepciones sobre el
patrimonio cultural.

a) Ambito de conservacion y difusién: desde la museologia
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Desde el ambito de la museologia se estd haciendo grandes esfuerzos para acercar cada
dia mas los elementos patrimoniales a la sociedad. Se considera el patrimonio es mas que
un conjunto de bienes o de elementos diversos, es alguna cosa mas vital. Las propuestas
se centran en la actitud de la persona con su pasado y su historia, en su capacidad de
identificarse con una comunidad y con un lugar.

Parece que se puede afirmar que se esta produciendo un cambio en la relacién patrimonio-
museo. Se esta pasando de un concepto segun el cual el museo es un almacén donde se
priorizan aspectos relacionados con la conservacion, la proteccion y la restauracion de los
elementos patrimoniales y donde el experto en museologia tan solo custodia y expone
muestras patrimoniales, a un concepto de museo como espacio abierto donde el visitante es
un elemento fundamental, porque es el elemento clave que permite que se establezca una
relacion bidireccional entre los elementos patrimoniales y la comunidad (Fontal, 2003a).

El patrimonio se puede considerar como el “conjunto de bienes culturales, tangibles e
intangibles, producidos por los pueblos que juntos conforman un entorno”(Vargas-Sanoja,
1990: 42-43) y por lo tanto, “aquello que heredamos de nuestros antepasados, aquello que
incrementamos con nhuestra actividad y aquello que dejaremos a los nuestros
descendientes” (Lavado, 2003: 21). El patrimonio también deviene la facultad de la persona
y/o de la comunidad contemporanea de ser consciente de sus relaciones culturales y de
generar relaciones simbdlicas y significativas con unos objetos y unos lugares, con unas
expresiones y unas tradiciones (Morente: 1996). Porque con independencia de su propia
tipologia y de sus caracteristicas formales, posee la capacidad de ser reconocido por la
comunidad como elemento relevante de su pasado, de su historia, de su cultura.

Por ello, desde la museologia se considera que los elementos patrimoniales se caracterizan
por:

— el caréacter involuntario, ya que no tienen como finalidad originaria la transmision de
informacion, levadura de aquellos que si que fueron creados con esta intencion,

— el caracter objetivo de la informacién que aportan, ya que es la interpretacién posterior
de esta informacion lo que es discutible,

— el hecho de ser un documento universal en el espacio y en el tiempo. Siempre esta
vinculado a un momento y a un lugar; por lo tanto, su situacién, sus coordenadas,
facilitan una gran informacion adicional (Garcia, 1994: 10-12). El contexto es igualmente
importante e inseparable, porque el conjunto de restos patrimoniales, juntamente con el
contexto donde se han encontrado, crean unidades espaciales, cronolégicas y sociales.
Todo ser humano genera objetos que pueden ser susceptibles de convertirse
patrimonio, indiferentemente de su condicion social, econdmica, cultural, politica...

Sin embargo, en los Ultimos afios se estan haciendo propuestas que destacan el caracter
utilitario del patrimonio y que afirman que “el concepto de patrimonio significa en primero
lugar recursos. En el contexto que nos ocupa, es una metafora que debe leerse en toda su
complejidad expresiva. Son recursos gque, en principio, se heredan, y de los que se vive.
Ello quiere decir que, a lo largo de esa vida, se modifican necesariamente: en algunos
apartados se incrementan sin mas; en otros evolucionan hacia nuevas formas; algunos
aspectos de ese patrimonio desaparecen. Ademas entra dentro del sistema de
responsabilidades admitidas prever su legacién a los descendientes, etc. En este contexto
los aspectos tradicionales del patrimonio coexisten cono los innovados y no tiene sentido
darles un trato distinto miedo ese motivo” (Garcia, 1992, citado por Prats, 1997: 60). Parece
que el patrimonio se esta convirtiendo en una mercancia, un objeto de consumo, y eso
indiscutiblemente debe modificar las relaciones que se establecen entre los elementos
patrimoniales y la comunidad o el colectivo.

En sintesis, las aportaciones hechas desde la museologia se pueden representar en el
siguiente esquema:
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El patrimonio cultural

aportaciones hechas desde

La museologia: los elementos

considera que es

Todo aquello que se pero que La comunidad, colectivo, grupo,
hereda, se incrementa [« sociedad... reconoce como elemento
y se traspasa de su pasado, su historia y su cultura

Y que debe considerarse

Un recurso social,
economico y cultural

porque hay que relacionarlo con

La identidad La economia La cultura
! ! !
Imagen y Recurso Elemento a
simbolo rentable conservar y divulgar

b) Ambito politico y cultural: desde algunas instancias oficiales

Como ya he dicho anteriormente, haré referencia a tres instancias oficiales que considero
importantes. En el &mbito internacional, he elegido la UNESCO y el ICOM, que son dos de
las organizaciones que el Consejo Econdmico y Social de la ONU consulta temas de
patrimonio y museos.

Para el ambito europeo, he seleccionado el Consejo de Europa (COE): que es una
organizacion intergubernamental, diferente de la Unién Europea, y que tiene por finalidad la
de favorecer la unidad dentro de la diversidad europea alrededor de un patrimonio comun,
para poner en practica los valores de la democracia, de los derechos humanos y del estado
de derecho. Entre las areas de su programa de trabajo hay la de patrimonio, que es una de
las que puede favorecer la toma de conciencia de una identidad cultural europea y de su
diversidad, y fomentar asi la formacién democratica de los ciudadanos.

b.1) La UNESCO

La UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura, creada el 1945), en la 172 reunién, celebrada en Paris el 1972, establecio las bases
para el concepto de patrimonio cultural. Desde entonces, se considera que el patrimonio
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cultural esta configurado por tres elementos (art. 1 de la Convencion sobre la proteccion del
patrimonio mundial cultural y natural. [UNESCO, Paris, 1972]):

“los monumentos que tengan un valor universal excepcional desde el punto de vista de
la historia, el arte o la ciencia (obras arquitecténicas, de escultura o de pintura,
elementos o estructuras arqueoldgicas, inscripciones, cavernas y grupos de elementos);

— los conjuntos o grupos de construcciones que, integrados en el paisaje, tienen también
un valor universal excepcional desde el punto de vista de la historia, el arte o la ciencia,

y

— los lugares que serian las obras conjuntas del ser humano y de la naturaleza o zonas
con un valor universal excepcional desde el punto de vista histérico, estético, etnolégico
0 antropologico”.

A partir de esta definicion, la misma UNESCO diez afios mas tarde, en la conferencia de
México (1982), describio el patrimonio cultural con las siguientes palabras: “es el legado que
recibimos del pasado, aquello que vivimos en el presente y aquello que transmitimos a las
generaciones futuras” (UNESCO, México, 1982).

Por lo tanto, engloba las obras materiales e inmateriales que expresan la creatividad de un
pueblo (las obras de sus artistas, de los monumentos histoéricos, la literatura, las obras de
arte, los archivos y las bibliotecas), de sus arquitectos, de sus musicos, de sus escritores,
de sus sabios. También incluye las creaciones anénimas surgidas del alma popular y el
conjunto de los valores que dan un sentido a la vida: las lenguas, los rituales, las creencias
y los lugares.

Ademas de la definicién, en la conferencia de México se establecieron las bases para la
proteccién nacional e internacional del patrimonio, y se introdujeron dos ideas de gran
importancia (L6pez, 1999: 63-64):

— la primera idea es la de la “titularidad universal” de los valores del patrimonio
prescindiendo de quien es el titular juridico. Es decir, se considera que la humanidad es
responsable de la conservacibn y preservacion del patrimonio cultural
independientemente de quien sea el “propietario”. Asi, la pérdida o destruccién de
cualquiera elemento supone un empobrecimiento para la cultura universal; y

— la segunda idea es que, para proteger y preservar los elementos del patrimonio hay que
tener en cuenta su funcion social dentro de la vida colectiva de la comunidad, integrarlo
llenamente en los programas y proyectos de planificacion y desarrollo, ya que es
necesario conciliar la conservacion cultural con el uso social.

Cuando los paises firman la convencién, se comprometen a preservar indefinidamente los
bienes culturales y naturales incluidos a la lista. Estos bienes se incorporan a la lista por
peticién de los estados miembros; la solicitud es analizada por el Consejo Internacional de
Lugares y Monumentos (ICOMOS) y por la Alianza Mundial por la Naturaleza (UICN).

Ademas, la UNESCO tiene desde el afio 1994 un proyecto de educacion de los jovenes con
el patrimonio mundial (Niedermayer: 2003) que se ha materializado en diversas actividades
concretas:

— foros de jévenes sobre el patrimonio mundial (desde el 1995), que pretenden ser una
oportunidad de intercambio de experiencias y de ideas entre estudiantes y maestros de
todo el mundo. El objetivo es contribuir a la creacién y consolidacion de una red de
cooperacion futura para fomentar la educacion hacia el patrimonio;

— seminarios de formaciéon de educadores sobre el uso del paquete educativo del
patrimonio mundial, que se publicé en inglés y francés el afio 1998. Con un enfoque
interactivo e interdisciplinario, el paquete (Patrimonio mundial en manos de los jovenes)
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invita al profesorado de diversas disciplinas a compartir con los estudiantes su
conocimiento sobre la conservacion del patrimonio en forma de viaje por el magnifico
patrimonio cultural y natural del mundo; y

— cursos de desarrollo de habilidades sobre el terreno para gente joven (desde el 1999),
que consisten en hacer talleres especializados como los de arqueologia submarina,
arqueologia medieval, restauracién de pinturas y de esculturas, etc.

b.2) EL ICOM

EL ICOM (Consejo Internacional de Museos, creado el 1946) es la organizacion
internacional de los museos y de los profesionales de museo que se encarga de preservar,
asegurar la continuidad y comunicar el valor del patrimonio cultural y natural mundial, actual
y futuro, tangible e intangible.

En consonancia con el Cédigo de deontologia profesional del ICOM (2001), se propone que
las finalidades de todo museo —como institucion sin afan de lucro y al servicio de la
sociedad- sean:

— favorecer la participacion activa de las comunidades y desarrollar su papel de fuente de
educacién y mediador cultural al servicio de un nimero cada vez mas alto de visitantes,
gue pertenecen a cualquiera nivel de la comunidad, la localidad o el grupo social;

— desarrollar un papel preponderante en los esfuerzos realizados para parar la
degradacion de los recursos culturales y naturales, segun principios, normas y objetivos
nacionales e internacionales de proteccién y valoracion del patrimonio cultural;

— garantizar que los recursos financieros derivados de politicas o relaciones econémicas
no comprometan los principios, las normas y los objetivos de definen el museo.

En este contexto, la propuesta de definicibn del ICOM desde el afio 2001 es que el
patrimonio cultural es “todo concepto u objeto, natural o artificial, que se considera dotado
de un valor estético, historico, cientifico o espiritual”.

El museo es el organismo responsable de adquirir, conservar, investigar, difundir y exponer
los elementos del patrimonio del ser humano y de su entorno para la educacion y para ser
visitado por el publico. Se considera que el museo es una institucion permanente, sin afan
de lucro, al servicio de la sociedad y de su desarrollo, y abierta al publico.

b.3) El Consejo de Europa (COE)

El COE, creado el 1949, es una de las instituciones que los gobiernos europeos tienen
como referencia para disefiar sus politicas, y por lo tanto, también las politicas educativas.
Por esta razén, me centraré en la recomendacion que se hizo el 1998 sobre el patrimonio
cultural y su pedagogia. Este documento internacional fue fruto de los trabajos realizados
desde el afio 1989. Y antes de ser aprobado por el Comité de Ministros, fue sometido a la
evaluacion del Comité del Patrimonio Cultural y del Comité de Educacion.

El objetivo de este texto es fundamentalmente recomendar a los gobiernos miembros del
COE la adopcién de medidas apropiadas para desarrollar iniciativas relacionadas con la
pedagogia del patrimonio y la sensibilizacion de los jovenes hacia el patrimonio cultural.

Entre algunas de las iniciativas que se han comenzado a llevar a cabo, con el apoyo del
COE, destacaré:

23



— las clases europeas del patrimonio, que consisten en intercambios escolares
internacionales para desarrollar un proyecto comun alrededor del patrimonio cultural;

— los proyectos: “Europa, un patrimonio comin”, “Europa, de una calle a otra”,
“Patrimonio: dime quién eres” (dirigido sobretodo a los paises europeos del sudeste); o

— las colaboraciones con la Direccion de Educacion del COE en proyectos como:
“Educacion para una ciudadania democratica” o “Europa en la escuela”.

En este mismo texto se especifica que la visidon que es tiene del patrimonio es dinamica. Se
entiende que el patrimonio cultural “es cualquier resto material e inmaterial de la obra
humana y todo resto combinado del ser humano y de la naturaleza”. Y que la pedagogia del
patrimonio: “es una pedagogia activa, interdisciplinar, fundamentada en el patrimonio
cultural, y que implica una relacién entre ensefianza y cultura”. Esta pedagogia:

— integra métodos de ensefianza activa, utilizando métodos de comunicacién y de
expresion muy variados;

— permite un mejor conocimiento del patrimonio cultural y de sus aspectos multiculturales
e interculturales y, ademas, sensibiliza en la necesidad de su proteccion;

— crea vinculos con los curriculos escolares y permite luchar contra el fracaso escolar;

— permite adquirir “el espiritu del conocimiento”, porque despierta la curiosidad y
desarrolla la creatividad, la autonomia y el espiritu critico;

— favorece el acercamiento de los jévenes haciéndolos conscientes de su identidad
cultural comun, asi como de la diversidad cultural de Europa,

— es un medio privilegiado de prevencién de conflictos, de tolerancia, de respeto, de
educacion y de integracioén social.

Las aportaciones de estos organismos oficiales responsables de velar por la conservacién y
la divulgacion del patrimonio cultural se pueden sintetizar en el siguiente cuadro:
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El patrimonio cultural

aportaciones hechas desde

Organismos e instituciones oficiales

UNESCO
|
desde | | desde
1972 1982
se considera | se considera

*El legado que

recibimos del pasado

*Monumentos *Aquello que vivimos

«Conjuntos o grupos
de construccion

sLugares
|

en el presente

*Aquello que
transmitimos a las
generaciones futuras

ICOM COE
desde | | desde
2001 1998

se considera

se considera

| vinculado a

Dos ideas nuevas

Todo objecto o
concepto natural o
artificial, dotado de
valor estético,
historico, cientifico o
espiritual

Cualquier resto
material e
immaterial de la
obra humana
combinada con la
naturaleza

es de titularidad
universal

debe tener una
funcioén social

debe fomentar que

debe incentivar

Los Museos

A los Estados

creen y desarrollen

a generar

| debe promover que

Los Estados

| generen

*Gabinetes pedagégicos
*Programas educativos

*Programas y materiales educativos
eAcciones de conservacion y divulgacion

*Propuestas
educativas y de
divulgacién
(clases del
patrimonio,
jornadas europeas
del patrimonio...)
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| desde

1985 (Ley 16/1985)

| utiliza

Patrimonio
historico

| considera que es

Los bienes muebles e
inmuebles de interés
artistico, historico,
paleontoldgico,
arqueoldgico,
etnogréfico, cientifico o
técnico

debe garantizar

eLa conservacion y
preservacion de los
elementos
inventariados




6. El patrimonio cultural y la didactica de las ciencias sociales

La idea que el patrimonio cultural puede ser un instrumento muy eficaz para ensefar y para
aprender ciencias sociales no es nueva. Y nadie cuestiona que la utilizacion de elementos
patrimoniales permite el aprendizaje de unas pautas que facilitan al estudiante interrogarse
sobre el entorno que le rodea, acercarse, reflexionar y después llegar a conclusiones sobre
como se construye el conocimiento social.

Teniendo en cuenta eso, considero que es importante conocer cuales son las aportaciones
gue se han hecho desde la didactica de las ciencias sociales alrededor del uso didactico y
del valor educativo del patrimonio cultural en el ensefianza-aprendizaje de las ciencias
sociales. Y por eso se ha optado primero por plantear cudl es el concepto que se tiene de
patrimonio. Después, como se ha planteado el patrimonio a la enseflanza. Y
posteriormente, qué concepcion didactica habria que utilizar para ayudar a los estudiantes a
ser ciudadanos criticos y reflexivos.

Actualmente, la didactica de la historia opta por una definicion de patrimonio cultural
integradora, global, plural y abierta. Considera que el patrimonio es un concepto complejo y
dinamico y no un concepto acotado y simple. Es un concepto que ha ido evolucionando con
el paso del tiempo, se ha ido enriqueciendo y que aun debe evolucionar mas (Hernandez,
1992; Friera, 2001; Blanco-Ortega-Santamarta, 2003; y Dominguez, 2003).

El patrimonio es una realidad presente que nos ha dejado el pasado, o como dicen Pagés-
Pons (1986), es el “pasado que tenemos presente”. Es “toda la produccion cultural del ser
humano, tangible e intangible, pasada y presente, que influye en la ciudadania hasta formar
parte de su propia historia y por lo tanto de su identidad” (Rico-Avila: 2003: 31, basandose
en las aportaciones de Martin Guglielmino). Es decir, es el conjunto de obras o de restos, ya
sean materiales o no, que, por sus valores estéticos, histéricos, simbolicos, linguisticos,
técnicos, etnograficos, etc. sirven para definir y caracterizar una sociedad, tanto en su
dimension actual como en su devenir histérico” (equipo directivo de iber, 1994).

Como afirma Hernandez (2003) el concepto de patrimonio es polisémico y experimenta un
continuo proceso de deconstruccion y construccion. Para Fontal (2003b), algunas de las
claves para comprender este concepto son:

— la herencia o legado, de unas generaciones a otras;
— latransmision a partir de una seleccién hecha con unos criterios siempre ideolégicos;

— la memoria o vinculaciéon entre pasado-presente-futuro, y por lo tanto, la voluntad
explicita de heredar y de transmitir; y

— el elemento de la identidad o de las identidades (personal, colectiva, social, cultural,
politica...).

Cualquiera objeto fruto de la intervencion del ser humano puede convertirse en un elemento
del patrimonio cultural siempre que exprese de manera sintética y efectiva la relacién
existente entre el ser humano y su identidad. Es decir, siempre que se convierta en un
simbolo y sea un vehiculo de significado.

Los objetos que potencialmente pueden convertirse en elementos del patrimonio cultural
son aquellos que han estado seleccionados segun los criterios universales (su naturaleza,
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su historia y su genialidad) y que ademas se considera que tienen un valor de uso, formal y
simbalico.

Serd justamente esta nueva categoria del objeto que facilitard su conservacion y
transmisién. Por eso se puede afirmar que la seleccién y eleccion de los elementos del
patrimonio cultural no son neutras ni objetivas, porque responden a los valores y a las ideas
del momento.

Gracias a su conservacion y transmision, estos elementos se convierten en fuentes
histéricas, a partir de las que se puede interpretar el pasado y construir el conocimiento
histdrico, segun un modelo tedrico. Esta accion deberia permitir que los estudiantes se lo
apropiaran y lo considerasen un recurso indispensable en su proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Como ya se ha dicho anteriormente, el concepto de patrimonio cultural ‘“esta
experimentando continuamente un proceso de deconstruccion y de construccion,
seguramente debido a que el patrimonio no es un medio 0 un recurso para conocer la
historia 0 para hacer historia, sino que el patrimonio es el pasado evidenciado, es la
pervivencia y lo que nos queda visible del pasado, y que desde el presente otorgamos valor,
cosa que provoca que esté en constante evolucion, constante cambio [...]. El patrimonio es
un espacio interdisciplinar donde se interrelacionan los contenidos de geografia, de arte, de
historia, de técnica, de ciencia, etc. Y eso hace que sea un marco privilegiado donde se
plantee la integracién de los conocimientos” (Hernandez, 2003).

Pero el patrimonio no es solo aquello que se transmite o que se hereda de una generacion a
otra, sino que también es aquello que se transforma al ser utilizado en el presente. Por ello,
el estudio del patrimonio tiene la potencialidad de permitir conocer las formas de vida de las
personas, sus necesidades, saber de su existencia (Anadon-Hernandez-Rodriguez, 2003:
544). Asi pues, se esta ante una construccion social y, como a tal, histéricamente
modificable en funcién de los criterios, de los intereses o de las urgencias (Fernandez,
2001).

Parece que se puede afirmar que para la didactica de la historia y de las ciencias sociales,
el patrimonio expresa la identidad. Porque su apropiacion por parte de las personas
favorece:

— la creacion y la consolidacion de una identidad ciudadana responsable fundamentada en
la voluntad de respeto y de conservacion del entorno,

— el desarrollo de la capacidad de interpretar y de elegir entre las diversas situaciones y
las problematicas existentes, y

— la capacidad de implicarse y de actuar de manera responsable verdaderos la
conservacion y la divulgacion.

6.1. ¢Como se ha planteado el patrimonio en la ensefianza?

La idea que el patrimonio puede ser una herramienta eficaz para ensefar y para aprender
historia no es nueva. Ya desde el siglo XIX, como demuestra Altamira (1897), y hasta la
actualidad, hay un buen niumero de autores que en Catalufia y en Espafia han investigado y
han demostrado el gran valor del patrimonio cultural en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la historia.
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Hoy nadie no duda que el uso de fuentes patrimoniales debe permitir tanto el aprendizaje de
conceptos como de procedimientos propios del método histérico y de la historia (Bardavio-
Gonzalez, 2003). Ahora bien, no es un aprendizaje espontdneo ni mecanico. Solo se
realizard si el proceso de analisis sigue unas pautas especificas que faciliten al alumnado
acercarse, interrogarlo y extraer conclusiones convenientes para construir el conocimiento
histérico y social.

Antes de presentar las diversas aportaciones que se estan haciendo sobre el patrimonio
cultural y su didactica, querria destacar las propuestas que se han hecho desde la “escola
nova” en Catalufia y las corrientes pedagogicas de los afios treinta del siglo XX. Para la
“escola nova” el contacto con el medio y el entorno tenia un papel fundamental en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado mediante una metodologia activa y en la
consideracién de la historia local como punto de partida para iniciarse en la investigacion
histérica y la construccién del conocimiento histérico y social.

En esta investigacion se considera que estas aportaciones (el estudio del medio y la historia
local) son los antecedentes de la actual didactica del patrimonio en la aula de ciencias
sociales, tal como se estd planteando en esta propuesta. Pienso que las reflexiones
alrededor de estos dos temas y las innovaciones didacticas hechas desde estos &mbitos
enriquecen y contextualizan el valor educativo que actualmente tiene el patrimonio cultural.
Ademas, creo que la importante literatura existente es un gran legado que hay que tener
presente.

a) El estudio del medio

Una de las propuestas mas interesantes ha estado la de la escuela activa en Catalufia, que
desde principios del siglo XX y hasta la actualidad ha acumulado una larga y enriquecedora
experiencia mediante la vieja propuesta de preparar para la vida a través de la observacién
directa, experiencia completada y desarrollada por Claperéde, Decroly, Dewey, Freinet,
Froebel o Montessori, entre otros. Esta herencia didactica fue recuperada en Espafia
durante las décadas de los afios setenta y ochenta (después del largo paréntesis que
supuso el Franquismo), por los Movimientos de Renovacion Pedagdgica y las Escuelas de
Verano. La escuela activa potencia el contacto del alumnado con el medio que le rodea. La
experiencia directa, los sentidos, la libertad y el juego de los estudiantes, la motivacién para
aprender... configuran los centros de interés a partir de los cuales se organiza de manera
globalizada y progresiva el curriculo (Dominguez, 2001).

Para esta escuela, el medio es “el @&mbito de la experiencia, el contexto en el que las
actuaciones tienen lugar y significado. Es por lo tanto, un concepto dindmico, de limites
poco definidos, que varia segun el problema que se considere y que cambia en el tiempo y
presenta caracteristicas propias para cada individuo y cada grupo social” (Benejam, 1994b:
12).

En una escuela critica, basada en los principios constructivistas, estudiar el medio tiene,
como a primera finalidad, ayudar al alumnado a reflexionar sobre los conocimientos, las
vivencias y las experiencias que ya tienen y reestructurarlos segun las nuevas visiones que
aporta la ciencia (Batllori, 1994). Por lo tanto, “si queremos que alguna cosa cambie, el
estudio del medio nos debe llevar a contemplar la realidad de una manera nueva, adecuada
a la actualidad y con una vision de futuro dinamica” (Costa, 1993: 55).

Entre las finalidades que el estudio del medio deberia pretender en el aprendizaje de las
ciencias sociales, la geografia y la historia se destacan (Pages, 1985):

— descubrir la relacién que existe entre el pasado y el presente;

28



aprehender el concepto de tiempo histérico por entender la sucesion, pero sobretodo los
cambios y las continuidades de una misma realidad;

aprehender el concepto de espacio geografico para entender y apropiarse de la realidad
en la que se esta inmerso;

identificar en su realidad el pasado que es presente, utilizando todo tipo de documentos
(escritos, materiales, orales, etc.);

utilizar el conocimiento histérico, geogréafico y social para analizar la realidad, situarse en
el presente y poder ser protagonista en el disefio y la construccién del futuro;

formar unos ciudadanos activos, conscientes de su propio papel dentro la sociedad, con
ideas y opiniones propias, autbnomas y responsables, defensores de la democracia y de
los propios valores y al mismo tiempo solidarios con todas las personas y los pueblos.

Segln Pagés-Santisteban (1994: 124-125), el estudio del medio deberia favorecer,
desarrollar y potenciar:

el analisis comprensivo de la realidad a partir de la busqueda de informacién y la
interaccion del alumnado con el medio fisico y la comunidad donde vive;

la comprehension del tiempo histérico a través de la observacion del pasado que
tenemos presente;

la adquisicion del lenguaje y el vocabulario histérico mediante la ejemplificacion de
lugares, hechos, personajes, instituciones...;

la identificacion de evidencias historicas presentes en el medio fisico;
la comprension del pasado a través de la empatia y la empatia historica;

la realizacién de preguntas histéricas (hip6tesis, problemas, dudas...) a partir de la
observacioén de la realidad;

la comunicacion de ideas con la presentacion de trabajos de investigacion y el
tratamiento de la informacion;

la valoraciéon y la conservacion del patrimonio cultural (entendido en su sentido mas
amplio); y

el acercamiento a un método histérico a partir del contacto con diversas fuentes de
informacién, tanto primarias como secundarias.

Por lo tanto, el estudio del medio podria ser el punto de partida que facilitase la
comprension real y significativa de otros medios mucho méas alejados tanto en el espacio
como en el tiempo. No se opta por unas ciencias sociales "localistas”, sino por unas donde
el medio pueda permitir que el alumnado sea capaz de (Luc, 1981 y Pages, 1985):

formular y comprobar hipoétesis;
buscar, ordenar y valorar datos;
descubrir la relacion que existe entre el pasado y el presente;

conseguir una temporalidad histérica clara que le permita entender los cambios y las
continuidades histéricas,

identificar las causas y las consecuencias de los hechos que se estudian, es decir,
buscar las interrelaciones causa-efecto y las relaciones légicas;
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— utilizar los conocimientos historicos y sociales por poder analizar la realidad en la que
viven;

— poder situarse y participar activa y conscientemente en la sociedad, y
— valorar el patrimonio cultural.

Hoy ya no se puede identificar el medio psicol6gico y experiencial del alumnado con su
realidad inmediata (la escuela, el barrio, la ciudad...), porque la concepcién del espacio y del
tiempo ha cambiado con las tecnologias. De manera que muchos aspectos del mundo
lejano se mantienen cerca del &mbito de la experiencia, porque este ambito supera el
espacio geografico inmediato, gracias a los medios de comunicacidon como la television, la
prensa o Internet (Benejam, 1995b; Fernandez, 2000).

El estudio del medio puede ser una estrategia didactica util y eficaz para favorecer el
desarrollo de capacidades de comprension y de andlisis historico y para entender el pasado
y actuar en el presente (Vilar, 1973, citado por Pagés-Santisteban, 1994: 125). Podria
contribuir a resolver el divorcio que hay entre "lo que se ensefia" en los centros educativos y
lo que el alumnado "vive" (Ribas-Freixenet, 1992: 33).

Pero para eso se requiere un replanteamiento de las estrategias del proceso de ensefanza-
aprendizaje y hacer proyectos que ayuden al alumnado, a partir del trabajo y la reflexion
sobre el medio, a situarse de manera critica y consciente ante la propia realidad y con
voluntad de actuar (Bardavio-Gonzalez, 2003). El medio puede proporcionar objetos de
estudio que, trabajados siguiendo una metodologia cientifica, pueden ayudar al desarrollo
del alumnado como a ciudadanos y ciudadanas creativos, que saben tomar decisiones y
actuar consecuentemente.

Como estrategia de intervencion didactica, el medio puede permitir entender la idea que el
pasado se investiga desde el conocimiento de lo que sucedid, es decir, desde el presente
(el futuro del pasado), y, en consecuencia, el mismo alumnado puede establecer relaciones
entre el pasado y el presente y aprender con mayor eficacia los mecanismos que rigen la
temporalidad histérica (Koselleck, 1993). Ademas, podran entender que las decisiones que
se toman en el presente tienen consecuencias en el futuro.

La observacion es el punto de partida de otras operaciones mentales como el analisis, la
comparacion, la clasificacion, etc. Seria la primera estrategia procedimental que permite
obtener informacion a partir de los sentidos. Pero de hecho, cuando observamos ya
activamos lo que sabemos y aplicamos todo un tipo de categorias mentales que poseemos,
gue desde un primer momento nos ayudan a seleccionar, clasificar, ampliar, relacionar... la
nueva informacion (Trepat, 1996).

b) La historia local

Segun las aportaciones de Pluckrose (1996), el estudio de la historia local se puede utilizar
como punto de partida de una indagacion histérica. Es una historia que se encuentra
alrededor del alumnado y que permite que comprenda que el presente se ha configurado a
través del tiempo, a partir de las decisiones que las personas han ido tomando en cada
momento.

La historia local no deberia ser la historia de las crénicas ni la de los eruditos locales, sino
aguella que conecta con las ultimas tendencias historiograficas y que tiene como a objetivo
explicar como y por qué han sucedido determinados procesos histéricos dentro el ambito
local y su sentido.

Esta opcidon se aproximaria a las aportaciones de la microhistoria, pero teniendo en cuenta
gue deberia haber un trabajo de reflexiébn que tuviese en cuenta algunos aspectos como:
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plantearse supuestos de trabajo claros; plantearse problemas por analizar bien definidos;
conectar lo local con lo general, o interrelacionar aspectos interdisciplinarios referentes a la
geografia, la economia, la antropologia, etc. Es la historia “escrita por los estudiosos que
tienen en cuenta la historia general, que estan preocupados por los problemas tedricos, que
utilizan metodologias interdisciplinarias y que buscan un ambito concreto o local por
comprender y ahondar cuestiones mas generales” (Terradas, 1985, citado por Gavalda,
1994b: 63-64).

Hay que tener en cuenta que el objeto de estudio de la historia es siempre local, ya que esta
determinado en el tiempo y en el espacio, dos dimensiones que varian, como explico
Braudel —en diversas de sus obras- refiriéndose al tiempo (tiempo largo o estructura; tiempo
medio 0 coyuntura; y tiempo corto o acontecimiento). Pero también en el espacio (un
espacio universal donde se desarrolla la actividad humana; un espacio menos amplio donde
lo hacen institucionalmente las sociedades; y un espacio pequefio donde se establecen las
relaciones sociales y econdémicas basicas —de familia, de trabajo, etc.-).

Por lo tanto, el hecho de seleccionar unas dimensiones temporales o espaciales no deberia
cambiar la concepcion del conocimiento histérico y social, solo la perspectiva o los métodos
y las técnicas de trabajo. El andlisis de la microhistoria debe servir para proporcionar
respuestas a problemas o hipétesis general, y de esta manera poder ir reconstruyendo el
conocimiento histoérico y social de ambito mas general (Comes-Hernandez, 1988: 8).

Las aportaciones del estudio del medio y de la ensefianza de la historia localizada al
patrimonio cultural se pueden sintetizar en el siguiente cuadro:

El patrimonio cultural

aportaciones hechas desde

La Didactica de las Ciencias Sociales

considera que es

El pasado que tenemos presente

| porque es

Tota la produccion cultural del ser Es una construccién social en
humano tangible o intangible, pasada y constante evolucion que depende de
presente que influye en la ciutadania, los criterios, intereses y urgencias de la
hasta formar parte de su historia e sociedad
identidad

| que hay que aprovechar como

Recurso social, cultural y educativo

con la finalidad de

Formar una ciutadania democratica, critica y reflexiva

capaz de
A 4 A 4
implicarse y actuar Convivir y respetar otras
responsablemente personas y otras culturas
ante los retos
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Las ultimas aportaciones empiezan a hablar de la “historia localizada” (Cornacchioli, 2002).
Es decir, de aquella historia de un lugar concreto y delimitado que habla de un grupo
humano, de una comunidad...; que puede comprender un periodo de tiempo amplio; que
investiga con la metodologia de la investigacion historiografica mas global; que hace una
indagacion cualitativa, pero también cuantitativa. Es decir, seria la historia total —social,
econdmica, politica, etc.- de una comunidad que vive en un territorio concreto (Cornacchioli,
2002).

Ls ventaja de esta historia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es que permite
superar el concepto de historia local como un recurso meramente ilustrador, para
convertirse en un posible punto de partida para la construccién del pensamiento social e
histérico. La historia local-localizada permite concretar, permite observar los sitios donde
sucedieron los acontecimientos histéricos, los cambios. puede asi convertirse en un puente
entre la historia escolar y la memoria colectiva (Croix-Guyvarc'h, 1990).

Por algunos didactas, el analisis del patrimonio debe permitir al alumnado percatarse que la
historia se encuentra a su alrededor y que el entorno que conocen se ha ido conformando
progresivamente a través del tiempo mediante la intervencion humana. Asi, se podrian
establecer cuatro niveles de aprehension (Bardavio, 1996):

— reconocer un resto del pasado, es decir, aprender a observar para leer el paisaje, el
patrimonio, para lograr comprender aquello que se mira;

— entender la evolucion histérica para ser capaces de ordenarla, clasificarla y compararla;
— interpretar el patrimonio en funcién de sus caracteristicas morfolégicas y funcionales; y

— relacionarlo con una sociedad y una situacion histérica determinada y saber pasar del
plan global al mundo local y cotidiano, y al revés.

6.2. El patrimonio cultural y su didactica

La didactica del patrimonio puede convertirse en un factor importante para ayudar a formar
los jévenes en los aspectos fundamentales de la vida, como son el respeto a las diferentes
culturas, la conciencia de ser ciudadanos y ciudadanas y la necesidad de vivir en
democracia, para hacer resaltar aquellos valores histéricos, artisticos y éticos que favorecen
el respeto entre culturas y eliminan la desigualdad y la exclusion.

El patrimonio cultural, ademds, puede ser considerado como una fuente importante para el
conocimiento social, porque proporciona informacién explicita o implicita sobre los procesos
sociales del pasado (Cuenca-Dominguez, 2000). Observar, analizar, comprender y extraer
conclusiones del descubrimiento del patrimonio cultural puede fomentar y estimular la
curiosidad y el interés de los alumnos hacia el conocimiento histérico y social (Astoul, 2003)

a) Finalidades y objetivos de la didactica del patrimonio

Un modelo did4ctico para la ensefianza de la historia debe plantearse el uso del patrimonio
cultural como recurso importante. El patrimonio cultural deberia ser un pretexto. Debe ser
una herramienta de comunicacion y de expresion, y no solo un artefacto que se debe
estudiar, un nuevo contenido que se debe incorporar en las programaciones o la excusa
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para hacer salidas. No debe ser un objetivo en si mismo, sino una herramienta de
comunicacion entre las personas, para descubrir quién soy y quiénes son los otros
(Hanosset, 2002 y 2003).

Por eso la didactica del patrimonio no debe tener como finalidad el conocimiento del
patrimonio cultural en si mismo, sino que debe integrarse al curriculo para permitir una
mejor comprension de la realidad social y de su pasado, porque puede facilitar una mejor
comprension de las sociedades histéricas y del presente a partir de la reconstruccién del
pasado de una manera mas tangible y concreta. Y también puede ayudar a una
comprension critica del presente, ya que puede permitir la interpretacion del significado de
los vestigios del pasado de una manera critica y no meramente erudita, académica o
culturalista.

El uso del patrimonio puede ayudar a entender las sociedades actuales como resultado de
un proceso de evolucién historica, proceso del cual el patrimonio constituye una herencia
gue vincula raices culturales y tradiciones, permite valorar los cambios y las continuidades
de las maneras de vivir, de las mentalidades, de los gustos estéticos, de la organizacién
politica, econdmica y social.

El patrimonio debe utilizarse como recurso y como nexo de la diversidad y la pluralidad
cultural que caracteriza el entorno. La potencialidad educativa es inmensa, ya que puede
acercar los ciudadanos a la comprension de sus raices culturales y a la comprension del
medio social y cultural en que se mueve y que los rodea. El patrimonio tiene un importante
valor educativo en el momento que puede ayudar a desarrollar y a potenciar una serie de
procedimientos como la interpretacion y la representacién del espacio, la conciencia
temporal y el tratamiento de la informacién, ademas de un gran potencial motivador y de
intervencion y participacion directa (Estepa-Dominguez-Cuenca, 1998).

El analisis del patrimonio puede permitir descubrir las riquezas del entorno, los testigos
histéricos que se han desarrollado, las perspectivas y las prioridades del presente. Y
ademas puede ser un elemento fundamental en la educaciéon en el respeto, el civismo y la
integracion social a partir del reconocimiento y la valoracion del patrimonio comun (Puijol,
1996; Grappin, 2000).

Asi, algunos de los objetivos basicos vinculados al patrimonio cultural en las ciencias
sociales deberian ser los que se plantean a las “clases europeas del patrimonio”:

— comprender que el patrimonio cultural es una construccién social que responde a un
momento histérico y que forma parte de un discurso sobre el presente, por lo que hay
gue ofrecer las claves para decodificarlo;

— fortalecer a la cultura y los valores de una ciudadania democratica, facilitar la cohesién y
la integracion sociales, ser instrumento para una renovacion cultural y contribuir a
compensar las desigualdades sociales, sobretodo en el terreno de la cultura,

— promover y fortalecer una vision de los bienes patrimoniales como forma de gozar vy, al
mismo tiempo, de conocer. Seria necesario que su uso sirviese para conformar una
vision rigurosa y racional de la realidad presente y pasada y de la cultura en la que se
enmarca,;

— valorar positivamente la posesion de un patrimonio colectivo y comun, argumentando la
defensa y conociendo algunas de las obras declaradas por la UNESCO patrimonio de la
humanidad;

— democratizar el uso del patrimonio extendiéndolo a todos los sectores sociales como un
medio imprescindible para lograr consenso social, en la necesidad de conservarlo y
valorarlo como simbolo de las identidades. Es decir, hacer comprensible el patrimonio
cultural mediante una interpretacion cientifica y rigurosa y al mismo tiempo seductora.
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El patrimonio tiene una gran potencialidad educativa para la busqueda de la identidad
cultural y también para el respeto hacia otros grupos culturales. Es decir, la ensefianza de
las ciencias sociales a partir del patrimonio puede facilitar la creacion de una identidad
propia y colectiva, pero al mismo tiempo también puede ayudar a aprender a valorar
positivamente la diversidad social y cultural (Herndndez-Santacana, 1995; Estepa-
Dominguez-Cuenca, 1998; Estepa-De la Calle-Sanchez, 2002; Avila, 2002).

b) Criterios de seleccidn del contenido en la didactica del patrimonio

La potencialidad educativa del patrimonio se debe traducir en una seleccion clara y
coherente del contenido. Entre las propuestas para la seleccion de contenidos se analizara
la de Tutiaux-Guillon (2003), que ha hecho una propuesta bastante interesante. Consta de
cuatro criterios, que se fundamentan en las aportaciones de historiadores, de sociélogos, de
filosofos y de gedgrafos.

Tutiaux-Guillon considera que el patrimonio cultural se debe caracterizar por su transmision,
trascendencia, familiaridad y participacion:

— La transmision se refiere al hecho de que el patrimonio debe ser percibido como un
elemento del pasado en el presente y que se proyecta hacia el futuro. Es la
caracteristica que garantiza la continuidad y el simbolo que aquello quiere ser
conservado por la sociedad.

— La trascendencia significa que el patrimonio es portador de una gran carga simbdlica
que va mas alla de su propio significado. Es decir, es el contenedor de una serie de
valores, de creencias, que pueden ir de la pureza a la belleza, pasando por la tradicion,
la vida...

— La familiaridad debe garantizar que el elemento elegido forma parte de la comunidad, de
la sociedad, que esté integrado dentro del imaginario colectivo.

— Y la participacion hace referencia a la idea que el patrimonio forma parte de un proceso
de seleccion y de toma de significados, un proceso que se vincula con la sensacion de
una emocion singular que transmite y que hace que se convierta en un simbolo de
identidad cultural y de ciudadania. Asi, el patrimonio no es solo una relacion lineal entre
pasado-presente-futuro con una continuidad incuestionable que solo implica la
capacidad de recibir-conservar-transmitir.

Otra propuesta hecha por Durbin-Morris-Wilkinson (1990: 13) propone trabajar
fundamentalmente seis aspectos para facilitar el analisis de cada uno de los elementos del
patrimonio:

— la calidad: los elementos morfolégicos y tecnolégicos que permiten acercarnos a su
creacion y plantear hipétesis sobre su antigliedad:;

— el estilo: su adjudicacion se determina por la datacién, ya que los estilos reflejan modos
o formas que se dan en determinados momentos de la historia;

— la decoracion, las inscripciones, las marcas...: la deteccion de estos elementos puede
aportar importantes informaciones sobre quién las realizd, las utilizo, etc.;

— la funcién préactica para ayudar a conocer mejor la comunidad y todos aquellos aspectos
gue estaban vinculados;

— la funcién social: es el valor o la categoria que la misma comunidad le daba en su
tiempo. Este elemento no siempre es facil de determinar, especialmente en aquellos
casos en los que no se dispone de otras fuentes de informaciéon complementarias;
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— el valor: hace referencia a los diferentes tipos de valores (monetario, simbdlico, social,
sentimental, histdrico, etc.) que puede tener un objeto.

Estos seis aspectos pueden ayudar a guiar la observacién, para hacer una descripcién tan
completa como sea posible, después hacer el analisis y a continuacion extraer posibles
conclusiones.

c) Criterios para la introduccion y secuencia de los elementos del patrimonio en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

La didactica del patrimonio debe establecer criterios para su uso en la ensefianza e
investigar sus resultados en el aprendizaje de conocimientos, de habilidades y de
competencias sociales basicas. Ademas, debe centrar su atencidon en tres objetos de
andlisis y las relaciones que pueden atarlos. En un vértice habria el patrimonio, en el otro
los procesos de aprendizaje y el alumnado, y en el tercero habria los procesos de
ensefianza y el profesorado (Mattozzi, 2001).

Mattozzi (2003) ha hecho una propuesta para trabajar el patrimonio que se estructura en
cuatro etapas, donde hay una ascension a pasos graduales y donde cada fase prepara para
la siguiente. Estos pasos son:

1. Descubrir que el conocimiento histérico se construye mediante fuentes que constituyen
el patrimonio cultural.

2. Descubrir las funciones y las posibilidades del uso del patrimonio mas préximo.
3. Experimentar el uso y el valor del patrimonio mas préximo.
4. Descubrir el patrimonio cultural en general.

La finalidad principal es ayudar a hacer pensar al alumnado que la historia representa un
complejo entramado construido con una gran cantidad de elementos del patrimonio, que se
deben saber descifrar.

d) Criterios de la educacién no reglada para una didactica del patrimonio

Ademas de las propuestas para el aula, existen de otros que quieren ir un poco mas alla de
los centros educativos. Pretenden ser mas amplias y llegar a otros ambitos del mundo
cultural y social. Uno de sus objetivos es lograr que el patrimonio se revalorice dentro del
ambito cultural en general, y por eso se piensa que es necesario gue se den cuatro factores
(Prats, 2001):

— una verdadera voluntad politica para potenciar el patrimonio, orientando el tratamiento
hacia la valoracion social y su utilizacion en la educacion;

— la difusibn como estrategia prioritaria, sin olvidar la investigacion y la conservacion, que
deberian realizar los equipos multidisciplinarios. Eso implicaria organizar cursos de
actualizacién cientifica para el profesorado, elaborar materiales de calidad para el
alumnado, disefiar exposiciones que tengan como protagonista a los visitantes, etc.;

— la adopcion de nuevos y modernos planteamientos museograficos que incorporen las
nuevas técnicas y tecnologias, para crear espacios interactivos donde se puedan
aprender de manera autbnoma y amena, sin por eso perder en rigurosidad cientifica (lo
importante es manipular, buscar, resolver problemas, construir conocimiento, en
definitiva); y
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— unos planteamientos interpretativos y divulgativos que consideren la didactica como hilo
conductor del aprendizaje en la orientacion tanto de la museografia, como de la difusion
y la comunicacion.

Estas propuestas, que surgen de ambitos culturales y sociales (mas vinculados a la
educacién no reglada), son fruto de una mayor relaciéon que se establece con el mundo de
la educacién. Para Prats (2001), hay cuatro indicadores que muestran la interdependencia
creciente entre estos ambitos y la escuela:

— el aumento de la demanda que hacen los centros educativos. Cada vez se hacen mas
salidas fuera del aula para mejorar y facilitar el aprendizaje del alumnado a partir de la
vivencia y la observacion directa.

— el incremento de la influencia que se recibe de paises con iniciativas patrimoniales muy
innovadoras (Canad4a, EUA, Francia, Reino Unido, Alemania...): musealizacion de
yacimientos, conjuntos histéricos..., centros de interpretacién, cambio en la funcién
social de los museos tradicionales, etc.

— la voluntad de democratizar el acceso al patrimonio cultural y facilitar asi la comprension
e interpretacion para el maximo numero de personas.

— lairrupcién de nuevas estrategias de gestion dentro el ambito cultural, que consideran
un indicador de éxito la cantidad y no la calidad, a la hora de justificar la eficacia.

Desde este ambito de trabajo, se estdn haciendo propuestas que consideran que, Si se
mejoran las ofertas patrimoniales (museos, centros de interpretacion, museografias,
materiales de trabajo, etc.), el proceso de enseflanza-aprendizaje mejorara
sustancialmente, porque sera mas facil, ameno, interesante y motivador el aprendizaje del
conocimiento historico.

Sin embargo, y a pesar de este aumento del interés, hay que decir que no siempre se
aprovechan estas actividades u ocasiones para fomentar el espiritu critico y para ayudar al
alumnado a comprender que el pasado y su interpretacion no son lo mismo. Son pocas las
veces en las que el contenido social se presenta como una construccion, como una
interpretacion hecha desde el presente y por los expertos (Bardavio, 1999).

e) Obstéaculos para una didactica del patrimonio

Tradicionalmente, el patrimonio cultural solo ha estado utilizado por los investigadores y las
investigadoras, ya que la escuela solo lo usaba en momentos puntuales y como curiosidad,
con el objetivo de ilustrar aquello que se habia explicado (con la excepcion de las escuelas
relacionadas con la pedagogia activa, que apostaban claramente por el estudio del medio).
El predominio de las clases magistrales en las aulas de historia y de ciencias sociales y el
hecho de no utilizar del patrimonio cultural se debe, sobre todo, a la permanencia de
practicas docentes muy propias del modelo tradicional (Poblet, 2002). La permanencia del
modelo tradicional en las clases de historia (Bravo: 2002) se debe fundamentalmente a
cuatro razones:

— una formacion inicial inadecuada, ya que es muy limitada y que incide poco en el
proceso de la enseflanza-aprendizaje del futuro profesorado; no facilita la reflexion ni la
relacion de la teoria con la practica;

— la perdurabilidad de sus ideas previas en su concepcion de la profesion de ensefiar,
fruto de una escolaridad, tanto obligatoria como universitaria, donde predomina el
modelo curricular tradicional;
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— las pocas posibilidades de participar y actuar en experiencias educativas innovadoras,
gue puedan crear la duda y el interés por conocer otras practicas educativas mas
préximas al modelo activo y/o critico; y

— el escaso desarrollo de una actitud profesional que podria facilitar la construccion de
una actitud de revision, de analisis y de actualizacion constante para mejorar
permanentemente la tarea docente.

Ademas, hay que tener en cuenta otros obstaculos que dificultan una buena dindmica en lo
concerniente al uso del patrimonio en las aulas. Desde algunas investigaciones se han
establecido tres tipos (Estepa, 2001):

— los epistemolégicos, que hacen referencia a la concepcion del patrimonio. Existe una
vision restrictiva del concepto, ya que se asimila casi exclusivamente a los elementos
monumentales, y no se valoran 0 no se consideran los elementos etnoldgicos,
tecnoldgicos, industriales, etc. Eso seguramente es consecuencia de la misma
formacion del profesorado, tanto inicial como permanente, que no incorpora una
perspectiva integradora de todos los elementos del patrimonio.

— los ideoldgicos, que se encuentran en la posible manipulacion que puede ser objeto el
patrimonio cuando se selecciona. Hay de dos tipos:

—la manipulacion para legitimar simbdlicamente ciertos discursos identitarios que no
favorecen ni estimulan en el alumnado una actitud critica y reflexiva. Especialmente
cuando se utiliza mas para potenciar discursos de identidad basados en una
valoracion excesiva de lo propio y diferente que no para valorar positivamente de la
diversidad cultural.

—la manipulacién para convertirlo en un elemento de rentabilidad econdémica propio
del turismo cultural y la sociedad del ocio. Eso ha hecho que las estrategias de
conservacion, difusion y tratamiento didactico hayan cambiado, potenciando aquellas
manifestaciones estereotipadas y tépicas del patrimonio, que nada mas buscan el
beneficio econdmico sin entrar en criterios cientificos;

— los metodolégicos, especialmente aquellos que hacen referencia a las salidas fuera de
la aula, ya que cualquier salida supone un esfuerzo adicional del profesorado para su
organizacion, planificacion y adecuacion curricular.

7. El valor educativo y el uso didactico del patrimonio cultural

Desde estas premisas, pienso que el patrimonio cultural se debe entender como una fuente
de conocimiento social. Deberia ser un pretexto, ademas de un recurso, para conocernos
individualmente y descubrirnos como sociedad.

Si el patrimonio cultural se utiliza como una herramienta de comunicacion, puede
convertirse el nexo que nos ayude a comprender el pasado y entender la realidad social y
cultural presente, y a comprender que el futuro que debe construirse es fruto de un proceso
o evolucién histérica donde aiun podemos y debemos incidir. La finalidad de los elementos
del patrimonio cultural podria ser la de concienciar de la necesidad e importancia de
conocer las raices culturales para comprender la realidad social presente y asi capacitar el
alumnado por tomar decisiones coherentes que incidirdn en la construccién del futuro. Si la
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apuesta es que el patrimonio cultural se convierta en un recurso educativo mas para
favorecer el conocimiento histérico y social, hay que establecer unos criterios de seleccion
de los elementos mas idoneos para llevarlos al aula de historia y de ciencias sociales.

La propuesta que hace Tutiaux-Guillon permite vincular los criterios que provienen de las
Ultimas aportaciones cientificas (transmision y trascendencia), juntamente con aquellos por
los cuales se esta apostando desde la didactica de las ciencias sociales (familiaridad y
participacién). Por lo tanto, si los elementos del patrimonio cultural que se eligen para
trabajar la historia y las ciencias sociales cumplen estos cuatro requisitos, seguramente
estaremos favoreciendo que el alumnado se lo apropie, se lo haga suyo, lo utilice como un
nexo entre pasado-presente-futuro y lo convierta en una herramienta de comunicacion de
sus aprendizajes.

Teniendo en cuenta todas las aportaciones que se han hecho sobre el patrimonio y su
didactica, parece que no cabe duda que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia
mediante el uso del patrimonio debe ayudar a situar el alumnado en su mundo, en su
sociedad. Asi, el patrimonio cultural debe contribuir a despertar actitudes criticas y reflexivas
hacia el pasado y el presente, para que el alumnado sea capaz de implicarse de manera
activa y constructiva en su medio social, cultural y politico. Y al mismo tiempo, el alumnado
debe aprender a ser respetuoso con las otras formas de vida, con las otras maneras de
pensar y de sentir, en definitiva, con el resto de culturas que le rodean.

a) El papel de la escuela

La escuela debe ser una de las instituciones que ponga en relacion la sociedad y el
patrimonio, ya que tiene la estructura y los medios necesarios. Ademas es uno de los
espacios donde los jovenes pasan mucho tiempo. La escuela puede contribuir a formar un
alumnado que sepa comprometerse con su medio sociocultural y sea capaz de desarrollar
una actitud critica que garantice la preservacion y la conservaciéon del patrimonio. Por ello,
la construccion del conocimiento histérico y social debe responder a las siguientes
caracteristicas:

— debe dar una vision critica de los hechos y fenbmenos sociales;

— debe permitir crear la imagen de un pasado en continua construccion por el hecho de
ser una interpretacion hecha desde el presente, y que por lo tanto no es ni acotado ni
estatico;

— debe lograr hacer revivir el pasado, para ayudar a interesar y gozar del descubrimiento,
asi como demostrar la capacidad de construir de manera orientada y pautada una
interpretacion del pasado; y

— debe ser motivador, porque se ha demostrado que la base del esfuerzo necesita del
deseo de saber, de la motivacion, y por eso es necesario que los centros e instituciones
propongan y disefien experiencias interesantes y enriguecedoras.

b) El objetivo y la finalidad educativa del uso del patrimonio cultural a los centros
educativos

El objetivo es ir conquistando progresivamente la autonomia personal, el descubrimiento de
la alteridad, la toma de conciencia de la identidad, a partir de la cual desarrollar el respeto,
la cooperacioén, la implicacion responsable y el compromiso democratico de los ciudadanos
(Fernandez, 2003).
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La finalidad educativa es fomentar la participacion, la implicacion y el compromiso mediante
la construccién de una conciencia histérica, que permita a los alumnos percatarse de su
protagonismo en la construccion de un futuro mejor.

El patrimonio cultural parece que ofrece un contexto adecuado para el desarrollo de las
competencias que se vinculan con este objetivo y finalidad, como pueden ser: la toma de
decisiones, la creaciéon de inquietudes y de dudas, el espiritu critico, la implicacion social y
la participacion responsable, la competencia comunicativa oral y escrita de la
argumentacion, etc.

¢) Nuestra propuesta de definicién

Teniendo en cuenta todas estas aportaciones, considero que:

— El patrimonio cultural es un constructo que incluye todos aquellos elementos materiales
o0 inmateriales que cada grupo (colectivo, comunidad, pueblo o sociedad) reconoce,
selecciona, adopta voluntariamente como legado de su pasado. Es su equipaje cultural
en el presente.

— El patrimonio cultural en la ensefianza deberia configurarse como la herencia que se
transmite a las generaciones futuras para que puedan gozar y aprender, para que
puedan utilizarlo en la comprensiéon de las raices histéricas de su presente y tengan
elementos de decisién para el futuro.

— La ensefianza del patrimonio cultural puede ayudar a crear conciencia histérica en los
jovenes, ya que su aprendizaje les permitira comprender mejor el pasado que los rodea,
valorar la historicidad del presente y participar conscientemente en la construccién de su
futuro personal y social.

Por ello, desde la didactica de las ciencias sociales se deberia potenciar la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias sociales mediante el patrimonio cultural, porque puede facilitar la
implicacién y el compromiso de los ciudadanos para actuar de manera critica, democratica y
responsable en consonancia con sus valores, principios y necesidades.

Todas las ideas expresadas anteriormente pueden representarse en el siguiente esquema:
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8. Algunas consideraciones finales respeto de esta propuesta

Como ya se ha dicho en repetidas veces a lo largo de este escrito, el concepto de
patrimonio cultural est4 experimentando un proceso de deconstruccion y de construccion
constante, por el hecho de ser una construccién social. A pesar que el patrimonio es el
pasado evidenciado, los discursos que le rodean, que lo interpretan y que deciden qué debe
permanecer y qué no, obligan a su revision permanente.

Considero que el patrimonio cultural deberia ser considerado un recurso a partir del cual se
potencie:

— la construccién de una identidad ciudadana responsable (personal, social y cultural)
fundamentada en la voluntad de respeto y de conservacion del entorno;

— el desarrollo de un pensamiento social critico, para ser capaces de interpretar
histéricamente y asi analizar los problemas sociales relevantes y plantear alternativas;

— la capacidad de implicarse y de actuar de manera responsable en la conservacion,
preservacion y divulgaciéon del medio local y global; y

— la construcciéon de un conocimiento histérico y social, a partir del establecimiento de la
continuidad temporal (pasado-presente-futuro), de la conciencia histérica y de la
indagacion histérica con fuentes primarias.

Todo para favorecer la construccion de una ciudadania responsable, comprometida con su
presente y que opte por intervenir criticamente.

Pienso que se deberia defender que el patrimonio cultural sea un recurso educativo que
pueda ayudar a crear conciencia histérica en los jévenes, ya que su aprendizaje les
permitird comprender mejor el pasado que los rodea, valorar la historicidad del presente y
participar conscientemente en la construccioén de su futuro personal y social.

La mayoria de trabajos hechos sobre el uso y el valor del patrimonio cultural se han
centrado en considerarlo solo un elemento del pasado. Es decir, el patrimonio cultural es el
legado del pasado, es el pasado evidenciado, y como a tal es un instrumento imprescindible
para construir conocimiento histérico. En cambio, mayoritariamente, no se le adjudica una
proyeccion de futuro que permita convertirlo en una herramienta a partir de la cual se
construya un pensamiento social critico, para facilitar la implicacion y el compromiso de los
ciudadanos y asi actuar de manera critica, democratica y responsable, en consonancia con
sus valores, principios y necesidades.
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