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Frapas de desarrollo cognifivo,
afectivo, social: Jean Piaget

Primera etapa: Inteligencia sensoriomotriz

La lactancia es el punto de partida de la evolucién psicolégica en la cual no existe,
segin Piaget, ninguna diferenciacién entre el yoy el mundo externo, es decir, que “Igg
impresiones vividas vy percibidas no estdn ligadas ni a una conciencia personal sentida como un
“y0”, ni a unos objetos concebidos como exteriores” (1973b, p. 24), sin embargo, se iran
diferenciando a través de esta etapa. “El yo se halla al principio en el centro de la realidad,
precisamente porque no tiene conciencia de s mismo y el mundo exterior se objetivard en la me-
dida en que el yo se construya en tanto que actividad subjetiva o interior. Dicho de otra forma,
la conciencia empieza en un egocentrismo inconsciente e integral, mientras que los progresos de
la inteligencia sensoriomotriz desembocan en la construccion de un universo objetivo, dentro del
cual el propio cuerpo aparece como un elemento entre otros, y a este universo se opone la vida
interior, localizada en ese propio cuerpo” (Piaget, 1973b, p. 25). El sentido de si mismo se
ird construyendo poco a poco en la medida que se va ligando al mundo externo, el cual
a través de la relacién afectiva con las personas significativas va logrando un reflejo del

sf mismo vy la satisfaccién de sus necesidades.

La percepcién de la realidad del lactante es global y afectiva, el mundo no tiene
caracteristicas fijas y objetivas, sino que se presenta al nifio como algo agradable o des-
agradable. El tipo de vinculo afectivo que el nifio desarrolle en esta temprana etapa va
a ser crucial para la construccién del sentido del si mismo, ya que va a dar la tonalidad
afectiva bésica y la seguridad con que enfrentars la realidad.

Como lo plantea Piaget (1973b, p. 19), por medio de las percepciones y movimien
tos el nifio conquista todo el universo practico que lo rodea a través de la asimilacion
sen39riomotriz del mundo exterior inmediato, Este desarrollo se refiere en primera ins
tancia al propio cuerpo y con los inicios del lenguaje y el pensamiento “se sittia como Ul

element i ]
. 0 0 un cuerpo entre los demds, en un universo que ha construido poco a poco y g4
anhora siente como algo exterior q ¢]”.
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n i i i :
DeSd'e el ?:i t{) de VlSFa de la inteligencia y de la vida afectiva, pueden distinguirse
tres estadios: el de los reflejos, el de la organiza

cién de las percepciones y habi
dios: | | . es y hébitos y el de
|a inteligencia sensoriomotriz propiamente ta], ! '

Estadio de los reflejos. Desde el

. . nacimiento, la vida mental se reduce a] ejercicio de
aparatos reflejos, es decir, de coor

dinaci i i
b H€ coordinaciones sensoriales y motrices hereditarias que co-
responden a tendencias instintivas Y que manifiest

R ) an desde el principio una auténtica
actividad de asimilacién sensoriomotriz.

Estadio de organizacién de percepciones y habitos, Los ejercicios reflejos se integran en
habitos y percepciones organizadas que dan lugar a nuevas conductas. Entre los tres y seis
meses el lactante empieza a tomar lo que ve, manipulando los objetos y formando nuevos

habitos o conjuntos motores y perceptivos. Estos €squemas sensoriomotores constituyen
un ciclo reflejo que incorpora nuevos elementos

‘ y forma totalidades organizadas progre-
sivamente mds diferenciadas.

Estadio de la inteligencia sensoriomotriz. L4 inteligencia aparece antes que el lenguaje,

y se trata de una inteligencia préctica que se aplica a la manipulacién de los objetos y

que utiliza, en lugar de palabras y conceptos, percepciones y movimientos organizados en

esquemas de accién (por ejemplo, atraer un juguete con un palo), los cuales se coordinan,
diferencian y flexibilizan cada vez més para registrar los resultados de la experiencia. Estos

esquemas de accién se van repitiendo y generalizando a nuevas situaciones, correspon-
diendo segtn Piaget (1973 b) a una especie de concepto sensoriomotor.

Durante los dos primeros afios de vida se construyen cuatro procesos fundamentales:
las categorfas del objeto, del espacio, de la causalidad y del tiempo como categorias préc-
ticas o de accién. Se construyen al final del primer afio los objetos fijos y permanentes,
siendo este el primer paso del egocentrismo integral primitivo a la elaboracién final de
un universo exterior. La elaboracién del espacio se debe a la coordinacién de los mo-
vimientos. La causalidad dado el egocentrismo, se halla al principio relacionada con la
propia actividad, consistiendo en la relacién fortuita para el sujeto, entre un resultado
empirico y una acci6n cualquiera, ddndose lugar a una especie de causalidad mégica. En
el segundo afio el nifio ya reconoce las relaciones de causalidad de los objetos entre s.

La evolucién de la afectividad durante los primeros dos afios de vida se corresponde
con la de las funciones motrices y cognoscitivas. Al estadio de las acciones reflejas se
corresponden los impulsos instintivos ligados a la nutricién y los reflejos afectivos que
constituyen las emociones primarias. Al segundo estadio corresponden sentimientos ele-
mentales o afectos perceptivos relacionados con la accién: lo agradable y lo desagradable,
el placer y el dolor y los primeros sentimientos de éxito y de fracaso. Estos dependen de
la accién y no atin de la conciencia de las relaciones con otros y denotan el egocentrismo
general. “Los psicoanalistas han llamado ‘narcisismo’ a ese estadio elemental de la afectividad,
bero hay que comprender muy bien que se trata de un narcisismo sin Narciso, es decir sin con-
ciencia personal propiamente dicha” (Piaget, 1973b, p. 29).
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riomotriz aparece un tercer nivel de la
objetos externos, con lo que se logra
n otras actividades y no solo sohye
tezas relacionadas con el éxit,
rmanecen durante much,

Con el desarrollo de la inteligencia senso
afectividad, caracterizado por la diferenciacion de
la objetivacion de los sentimientos y su proyeccion € .
mismo. Los sentimientos s diferencian en alegrias y tris
aso de los actos intencionales, esfuerzos e intereses y pe

ados a las acciones de la pers

st
y el frac
tiempo lig

Cuando la percepciony las accione
os externos e independientes d
o el polo interior de la realidad.
tro, con sus alegrfas y tristezas, éx

ona.
s se van diferenciando e integrando, se constry.
e la conciencia del si mismo, la concienciy
Surgen asf, los sentimientos interindivi.
itos y fracasos, los que constituyen

yen los objet
de yo surge com
duales, referidos al o
el principio de las simpatfas y antipatfas.
o afectivo familiar segin Guidano (1994) desarrolla una tona-
de la que depende la calidad de la experiencia emotiva,
nes con los otros. Esto resalta la importancia de los
s con los padres durante este perfodo y lo devas-

La calidad del vincul
lidad afectiva bésica en el nifio,
el sentido de sf mismo y las relacio
vinculos afectivos estables y consistente

tador que resultan para el desarrollo las separaciones tempranas.

Segunda etapa: Pensamiento preoperatorio

ferenciacién del yo constituyen la revolucién cognitiva
construccién del yo como una actividad subjetiva
| mundo externo, lo que permite la objetivacién
rollo se debe a los progresos de las funciones
entaciones mentales, imdgenes mentales
das cuando se desee.

El desarrollo del simbolismo y la di
de la primera infancia. La progresiva
o interior lleva a la diferenciacién con €
de la realidad. Este hecho central en el desar
cognitivas, con la aparicién de las primeras repres
que permanecen en la memoria y que pueden ser evoca

Con la representacién se inicia el desarrollo de la funcién simbdlica entre los 12 y
los 18 meses, que es la capacidad de sustituir un objeto por un signo o simbolo, dando
lugar a la aparicién del lenguaje, como el vehiculo esencial del pensamiento.

Con la aparicién del lenguaje, las conductas se modifican profundamente, tanto en
sus aspectos intelectuales como afectivos. “Ademds de todas las acciones reales o materiales
que sigue siendo capaz de realizar como durante el perfodo anterior, el nifio adquiere gracias al
lenguaj ' ' ' j

guaje, la capac1d04 de reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y de anticipar sus
acciones futuras mediante la representacion verbal” (Piaget, 1973b, p. 31).

Lo anterior tiene, segin Piaget, tres consecuencias esenciales para el desarrollo men-
tal:.lfn intercambio posible entre individuos, esto es el inicio de la socializacién de la
accion; la interiorizacién de la palabra, es decir el pensamiento propiamente tal; y una
interiorizacién de la accién, la cual deja de estar ligada a la percepcién y al movin’liento,
y se puede reconstruir en el plano intuitivo de las im4genes y de las experiencias menta-
les. C}on el lenguaje el nifio se encuentra incluido no solo en el mundo fisico, sino que
ademﬁls en el social y en el de las representaciones interiores, los cuales son, se l"m Piaget
esencialmente solidarios. Se da as la posibilidad de construccién del jui ; . l : 10’
que nos referiremos mds adelante en forma extensa. ictomorn
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Capitulo 9 Etapas de desarrollo cognitivo, afectivo, social. Jean Piaget

El pensamiento es al inicio de la primera infancia egocéntrico puro, solo incorpora
o asimila la realidad percibida a su yo, sin realizar una adaptacién o acomodacién a la
realidad. Un ejemplo tipico de este tipo de pensamiento es el juego simbélico o juego
de imaginaci6n, como el juego de mufiecas por ejemplo, en que el nifio crea la realidad
seglin sus necesidades y deseos.

Més avanzada la segunda infancia se desarrolla el pensamiento intuitivo, que implica
la interiorizacién de las percepciones y los movimientos en forma de imagenes repre-
sentativas y de experiencias mentales, los que prolongan los esquemas sensoriomotores
sin coordinacién. Por ello se establecen relaciones entre objetos o hechos en base a
elementos perceptivos que se destacan y no a reglas légicas. Esto permite al nifio esta-
blecer semejanzas y diferencias entre objetos y clasificarlos en base a criterios concretos
de tipo perceptivo, dando lugar a intuiciones, las cuales no son reversibles, siendo por
tanto equilibrios menos estables, pero que marcan un avance importante en relacién a
los actos preverbales.

El pensamiento estd atn dirigido por las necesidades, intereses y sentimientos del
nifio, por lo cual la visién de la realidad es subjetiva. Las cosas aparecen como més gran-
des o més importantes, no como son en la realidad, sino que de acuerdo a la importancia
afectiva que tenga para el nifio, lo que se refleja muy bien en los dibujos de los nifios
en la primera infancia, en los cuales las proporciones dependen de sus afectos; de ahi la
significacién de los dibujos de la familia, en los que las personas m4s valoradas y queridas
aparecen como mds grandes.

No se diferencia atn la fantasfa de la realidad, por lo que el pensamiento es “magi-
co”, todo es posible; por eso el nifio cree en hadas, duendes y brujas, y se dan explicacio-
nes mdgicas a los fenémenos naturales como la lluvia y las olas, las que son empujadas
por alguien que sopla, por ejemplo.

Como vimos, con el logro fundamental de la elaboracién de un universo exterior y la
objetivacién de los sentimientos y su proyeccién a otras actividades que no sean solo las del
yo, se afirma la conciencia del yo como un polo interior de la realidad, opuesto a ese otro
polo externo u objetivo, dejando de lado el egocentrismo inconsciente e integral de los pri-
meros meses. Sin embargo, atin no logra salir de su propio punto de vista para coordinarlo
con los demads y sigue inconscientemente centrado en si mismo. El proceso de diferencia-
cién y construccién del yo y el fortalecimiento de la voluntad se produce alrededor de los
dos afios y medio, con una oposicién a los adultos, resistiéndose el nifio en forma activa o
pasiva a las demandas y normas sociales, con lo que surgen las tipicas conductas de rebeldia,
tales como pataletas, rabietas o hacerse el que no escuché la orden para no acatarla.

Los sentimientos y emociones se van diferenciando y surgen sentimientos interindi-
viduales (afectos, simpatias, antipatfas) y los sentimientos morales intuitivos que surgen
de las relaciones entre adultos y nifios.

Aun cuando en los inicios de esta etapa predominan los sentimientos de afirmacién

del yo, como el afén de posesion, poder y prestigio, es importante destacar el surgimiento
de estos sentimientos de consideracién y respeto por los otros, que dan lugar a actos de

ayuda y compafierismo.
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patia, que implica compartir sentimien

experimentados por otros, dando lugar a conductas altruistas en las eta,pas posteriores,
Segiin Hoffman (1978, citado en Wenar, 1994) el (.1esarro¥l~o de .13 empatia se. Inicia ep [y
infancia temprana (lactancia) de forma rudimentaria. El nifio atiende y e§ estimuladg por

biente, produciéndose un contagio, en el que [

los comportamientos de otros en el am | gio,
claves de dolor o displacer de otra persona s& asocian a las propias experiencias pasadas e

dolor, pudiendo confundir su desagrado y dolor con los de otros. Despl‘lés del primer afio,
al percibir a las otras personas cOmo diferentes, puede captar que el displacer o placer e
por su propio bienestar, cede al menos en parte por un interés
| otro en su displacer. Su capacidad de separar sus propjog
y el nifio actia desde su propia perspectiva, y
le su osito favorito como consuelo,

Se desarrollan asi los inicios de la em

de otra persona. Su interés
por el otro, pudiendo aliviar a
sentimientos de los de otros es primitiva,
asf puede por ejemplo, si ve triste a su madre, ofrecer

percibir bien su separacién del otro, con la dife-

El nifio a los dos afios y medio, al
| estado emocional del otro y darle algo que

renciacién del yo, es capaz de comprender e
podria ayudarlo, como por ejemplo, un abrazo a la madre triste.

La expresién de emociones y sentimientos s poco controlada, asi como toda la con-
ducta del nifio, quien ird aprendiendo a expresar sus emociones y a comportarse en forma
mis adecuada socialmente, de acuerdo a sus relaciones interpersonales y sentimientos de

amor y respeto que desarrolle en relacién a las personas.

Tercera etapa: Pensamiento operatorio concreto

La l6gica y la descentracién del pensamiento posibilitan la objetivacién de la realidad y
la cooperaci6n social, como logros centrales de la segunda infancia.

Segiin Piaget, el nifio comienza a los 6 o 7 afios a liberarse de su egocentrismo social
e intelectual, con la capacidad de la reflexién légica, la cual constituye el sistema de rela-
ciones que permite la coordinacién de puntos de vista entre si: “Son incluso tan solidarios
que a primera vista es dificil decir si es que el nifio ha adquirido cierta capacidad de reflexion
que le permite coordinar sus acciones con las de los demds, o si es que existe un progreso en la
socializacién que refuerza el pensamiento por interiorizacion” (Piaget, 1973b, p. 62).

El desarrollo de las operaciones ldgicas corrige las intuiciones perceptivas, por las
cuales el nifio se dejaba llevar por las ilusiones momentaneas y permite “‘descentrar’ el
egocentrismo, por ast decir, para transformar las relaciones inmediatas en un sistema coherente

de relaciones objetivas” (Piaget, 1973b, p.73).

La construccién de la légica constituye el sistema de relaciones tanto a nivel inte-
lectual como de la afectividad, que posibilita la coordinacién de puntos de vista entre
si entre diferentes individuos distintos y entre percepciones o intuiciones de la misma
persona. Este sistema de coordinaciones sociales e individuales genera, segin Piaget, a

moral de cooperacién y de autonomia personal, por oposicién a la moral intuitiva de
heteronomfa propia de la primera infancia.
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todo, lo que da més objetividad a |
cibidos con la fantasfa, ni proyect
actitud realista y objetiva se refle
de juguetes lo ms parecido posi
nifio refleja lo que observa en la

a percepcién. El nifio ya no suple los elementos no per-
.a Sus emociones y sentimientos al mundo exterior. Esta
ja en la superacién de las creencias y mitos, la eleccién
ble a los objetos reales, en el dibujo a través del cual el
realidad, por lo cual los dibujos tienen formas constantes,

con mayor dominio de las proporciones Y con relaciones espaciales.

Se da ademds una acti {ti . _
e , titud critica frente a sf mismo y el mundo exterior, por lo cual

el nifio enjuicia la realidad, analizando criticamente a las demss personas y a si mismo,
en relacion a'los atributos externos, concretos. Asi, el nifio enjuicia los relatos, exigiendo
siempre explicaciones realistas de las cosas y comprende ya el significado de la mentira.

Los nifios, al desarrollar la capacidad de reflexién, ya no tienen la credulidad in-
mediata y el egocentrismo intelectual, con lo que van descubriendo que hay reglas es-
tables que gobiernan el mundo fisico y comienzan a buscar explicaciones realistas a los
fenémenos que observan. A partir de hechos particulares que observan, van sacando
conclusiones generales, desarrollando asf el pensamiento de tipo inductivo.

Se separa la realidad de la fantasia, las cuales eran confundidas en etapas anteriores. El
nifio en esta etapa capta como real solo lo concreto, lo percibido, no captando hasta la edad
juvenil las realidades abstractas. El pensamiento es de tipo l6gico concreto, mediante este
el nifio puede establecer relaciones entre objetos concretos o sus representaciones en forma
l6gica, sin dejarse influir por sus sentimientos y emociones. El pensamiento est4 organizado
en base a conceptos y reglas que son universales, generales. Antes los conceptos acerca de
las cosas eran particulares, denomindndose preconceptos, ya que estaban ligados a un objeto
determinado y no caracterizan a todos los elementos de esa clase. Ahora el nifio es capaz de
captar lo esencial que es caracterfstico de una clase o grupo de objetos.

El nifio puede comprender las clasificaciones, incluir clases, combinarlas y descom-
ponerlas y desarrollar los conceptos de tiempo, espacio, nimero, lo que le permite orga-

nizar y objetivar la realidad.
Estos logros se deben al desarrollo de las operaciones l6gicas, entendidas como una
ntuitiva y que se transforman al

accién cuya fuente es siempre motriz, perceptiva o 1 - .
versibles: “Las acciones se hacen

constituir sistemas de conjunto, a la vez componibles y re: :
operatorias desde el momento en que dos acciones del mismo tipo pueden compor.ter vna tercera
ciones pueden invertirse o ser

«, 5 " . G C
accién que pertenezca todavia al mismo tipo, y estas diversas a :

, 551 St S una opera-
vueltas del revés: asi es como la accion de reunir (suma logica o 5“”?’“ annneﬂcq) .e’ y L
len a una sola reunién (composicion de sumas)

cion, porque varias reuniones sucesivas equiva . 1£ :
. das ast en disociaciones (sustracciones)”

y las reuniones pueden ser invertidas y transforma

(Piaget, 1973b, pp. 76-77).
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de conjuntos que transforman,
iliares, COMPUESLOS POT partes
en la medida que forman parte de un conjunto
rema de parentesco. Asimismo,
[a de valores” (Piaget, 1973b),

i i istemas
Hacia los siete afios € constituyen dwer.sos sist f
rales como sistemas am

las intuiciones €n operaciones, ’
es logicas entre b

ue tienen relacion ' !
y d constituye un S18

Je relaciones andlogas cuya totalida A
los valores existen en funci6n de un

Septin Piaget “La organizacion de los valores morales que caracternza a la segunda infan.

eg légica de los valores o de las acciones

bio, comparable a la l6gica misma: €5 una alores
n cambi lgue la l6gica es una especie de moral del pensamiento (1973b, p. 89).
estas operaciones del pensamiento se dan

dad en las relaciones sociales y la reversibi.
les, las que son esenciales para el

sistema total o

cia es, €
entre individuos, igud
cional, social moral
dad implica igual
dad en las relaciones socia

En el 4mbito emo
de la misma forma: Ja identi
lidad se refiere a la reciproci
desarrollo del juicio moral.

La reversibilidad en el pensami

tracién la toma de perspectiva socia
| equilibrio en las relaciones sO

Piaget sefiala ... la reversibilidad adquirida traduce un equi
asimilacién de las cosas por el espiritu y la acomodacidn del espiritu a las cosas. De ahi que

cuando se libera de su punto de vista inmediato para ‘agrupar’ las relaciones, el espiritu alcanza
un estado de coherencia y de no-contradiccion paralela a lo que en el plano social representa la

cooperacion, que subordina el yo a las leyes de la reciprocidad” (1973b, p. 84).

6n que sufre la afectividad en la

dad permite junto con la descen-

ento y en la afectivi
de puntos de vista con lo cual se

], esto es el cambio

ciales y el juicio moral.

logra e
librio permanente entre la

1973b) destaca que la profunda transformaci
de la cooperacién, los nifios coordinan sus puntos

la aparicién de nuevos sentimientos
yo y en una regulacién mds
al de la etapa lleva al respeto

Piaget (
segunda infancia se debe a que a través
de vista en un marco de reciprocidad que permite
morales, los que desembocan en una mejor integracién del
eficaz de la vida afectiva. El respeto mutuo que se logra al fin
de las reglas dadas por el grupo y al surgimiento del sentimiento de justicia, que cambia

las relaciones interpersonales entre nifios y padres.

El control de la conducta es posible a través del desarrollo de los sentimientos de
respeto, los cuales deben ser extensivos a un sentimiento de respeto o valoracién del
s mismo. Los éxitos y fracasos de la actividad propia van inscribiéndose segin Piaget
cfen una gscala permanente de valores, la cual influye en las acciones futuras. El nifio v;;
D oo el e peree el

yaq nstituye en un filtro por el cual se percibe la realidad

libriop; rr:llejial l(ll::aze colLgﬁan;z:lnpl'os valores en e‘structuras mis complejas, se logra el equi
razén. La voluntad p’ermit?riaaa llaget el equwal?me afectivo de las operaciones de la
social, por respeto al gru 1 ? P'ersona la eleccién de la conducta adecuada al deber

grupo y al si mismo, solo en la medida que se logre la integracion

el equilibrio en la f i4 i i
. ormacién de una identidad personal congruent 5 la cual
se organiza en la edad juvenil. ey aunoms,
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Cuarta etapa: Pensamiento formal o hipotético deductivo

hipotético-deductivo.

Las operaciones f i i
p ormales son las mismas operaciones de la etapa anterior, pero apli-

e » ‘ _
cadas a hipdtesis o proposiciones. “Las operaciones formales aportan al pensamiento un poder

completamente‘nuevo, que equivale a desligarlo vy liberarlo de Io req para permitirle edificar a
voluntad reflexiones y teortas” (Piaget, 1973h, p. 98).

El joven es capaz ahora de un pensamiento deductivo

. b
tesis, reglas generales que luego aplica a la realidad, sin to
particular. Se supera el mundo de 1o real, para alcanzar el d

es decir, de construir hipé-
mar en cuenta el objeto en
e lo posible.

La apertura al mundo de los valores y la organizacién de un sistema de creencias
y valores personales se posibilita en esta etapa con el desarrollo de la reflexién libre y
desligada de lo real. Se vuelve a dar un egocentrismo intelectual, como en la etapa de
la lactancia, en que incorpora el mundo en una asimilacién egocéntrica, sin lograr una
acomodacién a lo real. Sin embargo, este es un egocentrismo con centro, es decir con
conciencia de sf, que se manifiesta en a través de la creencia en la reflexién todopode-
rosa, como lo plantea Piaget “como si el mundo tuviera que someterse a los sistemas y no
los sistemas a la realidad. Es la edad metafisica por excelencia: el yo es lo bastante grande para
reconstruir el universo y lo bastante grande como para incorporarlo” (1973b, p. 99).

Esto posibilita una nueva actitud hacia la realidad, con una visién idealista del
mundo, en el sentido que va més all4 de los valores de utilidad, trasciende el mundo de
lo concreto y se orienta hacia el mundo de las ideas, de los valores. La imagen del mun-
do se amplia, abarcando no solo lo externo, lo inmediato, sino que también la realidad

psiquica interna.

Esto lleva una actitud critica en relacién a las personas y a s{ mismo en términos de
necesidades, motivaciones, sentimientos, creencias y principios. El joven analiza su rol
en la vida, sus planes y metas personales, de acuerdo a una proyeccién en el tiempo, a
la necesidad de dar sentido a su vida, esforzandose por construir un sentido de identidad

congruente y auténoma.

el adolescente se prepara para insertarse en la sociedad de los adultos
por medio de proyectos, de programas de vida, de sistemas tedricos, de planes de reformas
politicas o sociales. La adaptacién real a la sociedad se logra cuando el adolescent.e pasa
de la reflexién a la accién y realizacién de las ideas en la realidad, en un marco social cief
terminado. Esto implica el logro de la qutonomfa moral corTlo una dé l‘as me;as; ce.ntra es
del desarrollo de la identidad personal, que da trascendencia y estabilidad al s mismo.

Segtin Piaget,

127



Psicoterapia constructivista evolutiva con nifios y adolescentes

Piaget concluye en el texto al que nos hemos referido, en la parte sobre El desarro]],
mental del nifio: “Podemos observar, como conclusion, la unidad profunda de los procesy
que, desde la construccién de un universo prdctico, debida a la inteligencia sensorio-motriy de|
lactante, desembocan en la reconstruccion del mundo por el pensamiento hipotético-deductiy,
del adolescente, pasando por ol conocimiento del universo concreto debido al sistema de operg.
ciones de la segunda infancia. Hemos visto c6mo estas construcciones sucesivas han consistid,
siemprre en descentrar el punto de vista inmediato y egocéntrico del principio, para situarlo en
Jna coordinacion cada vez mds amplia de relaciones y nociones, de tal manera que cada nuey,
agrupamiento rerminal integrard mds la actividad propid, adaptdndola a una realidad cada vey
mds extensa. Ahora bien, paralelamente a esta elaboracién intelectual, hemos visto a la afecti-
vidad liberarse poco a poco del yo para someterse, merced ala reciprocidad y a la coordinacién

de los valores, a las leyes de la cooperacion” ( 1973b, pp. 106-07).
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